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RESUMO

Para refletir sobre a Formagéo de Professores, em um ambito geral, é preciso
pensar em quao diferentes sdo os sujeitos que atuam nesta atividade. Ao
voltarmos os nossos olhares para a Formagao dos Professores que atuam na
Educacao do Campo, necessitamos respeitar as especificidades do contexto
de atuacao destes profissionais. A Proposta de Formacédo Continuada para as
Escolas do Campo — ProfCampo, ocorreu durante o segundo semestre de 2018
nas trés Escolas do Campo municipais, as quais ofertam os anos finais do
ensino fundamental. Esta pesquisa de cunho qualitativo tem por objetivo
identificar as potencialidades do ProfCampo enquanto espaco formativo semi-
presencial para os professores dos anos finais das Escolas do Campo da
cidade do Rio Grande (RS). Os sujeitos pesquisados constituem-se por 20
professores dos anos finais das Escolas do Campo da rede municipal de
ensino do Rio Grande (RS), os quais participaram desta proposta formativa.
Enquanto instrumento de producdo dos dados, utilizamos o questionario, o
qual foi disponibilizado on-line, a partir do Google Forms. Em relagao a analise
dos dados, utilizamos como proposta metodoldgica, a técnica do Discurso do
Sujeito Coletivo (DSC) de Lefévre e Lefévre (2005). Com a finalidade de
responder a questdo de pesquisa: “Quais as contribuigoes do ProfCampo para
a formagao de professores dos anos finais do ensino fundamental das Escolas
do Campo da cidade do Rio Grande (RS) ?”, apdés operarmos a técnica de
analise, obtivemos trés discursos coletivos: “A Formacao sob o Olhar dos
Professores”, “O Olhar Sobre Educacao a Distancia e Presencial” e “O Olhar
dos Professores Sobre o ProfCampo”. Em nossas consideracbes finais,
apresentamos algumas reflexbes acerca dos resultados encontrados apés a
analise dos discursos, bem como sugestdes embasadas nas falas do sujeito
coletivo, com a finalidade de qualificar as atividades do ProfCampo e,
potencializa-lo enquanto uma proposta formativa semi-presencial recorrente do
municipio de Rio Grande (RS). A pesquisa identificou aspectos positivos e
negativos da proposta formativa, sob o olhar dos professores pesquisados, ao
mesmo tempo em que identifica o ProfCampo enquanto um movimento
importante na construcdo de novas possibilidades formativas, as quais levem
para o contexto do Campo novas metodologias e, permeie novas aproximagdes
com as tecnologias digitais presentes na sociedade globalizada atual.

Palavras-chave: Formagao de Professores; Educagdo do Campo; Tecnologias
Digitais; WhatsApp.



ABSTRACT

In order to reflect on Teacher Training, in a general context, it is necessary to
think about how different the subjects that act in this activity are. When we turn
our eyes towards the Formation of Teachers who work in the Rural Education,
we need to respect the specifics of the context of these professionals. The
Proposta de Formagao Continuada para as Escolas do Campo - ProfCampo,
took place during the second half of 2018 in the three municipal Rural Schools,
which offer the final years of elementary education. This qualitative research
aims to identify the potential of ProfCampo as a semi-presential training space
for the teachers of Rural Schools in the city of Rio Grande (RS). The subjects
surveyed are comprised of 20 teachers who teach for final grades Rural
Schools of the municipal school network of Rio Grande (RS), who participated
in this training proposal. As a data production tool, we used the questionnaire,
which was made available online from Google Forms. In relation to the data
analysis, we used as a methodological proposal the Lefévre and Lefévre
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) technique (2005). With the purpose of
answering the research question: "What are the contributions of ProfCampo to
the training of teachers in the final years of elementary school in the Rural
Schools of the city of Rio Grande (RS)?", After operating the analysis technique,
we obtained three collective discourses: "The Training under the Eyes of
Teachers", "The Look on Distance Learning and Presential" and "The Teachers'
View About ProfCampo". In our final considerations, we present some
reflections about the results found after the discourse analysis, as well as
suggestions based on the collective subject's speech, in order to qualify the
activities of ProfCampo and to potentiate it potentiate as a recurrent semi-
presential training proposal of the municipality of Rio Grande (RS). The
research identified positive and negative aspects of the training proposal, under
the eyes of the teachers researched, while identifying the ProfCampo as an
important movement in the construction of new formative possibilities, which
lead to the Rural context new methodologies and, promote new approaches
with the digital technologies in the current globalized society.

Key Words: Teacher training; Rural Education; Digital Technologies;
WhatsApp.
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Primeiras Palavras




“Ndo hd ensino sem
pesquisa e pesquisa sem
ensino”.

Paulo Freire.



Esta pesquisa emerge das indagagdes que foram surgindo ao longo de
uma trajetoria pessoal e profissional. Da mesma forma, as possiveis respostas
encontradas serdo acompanhadas de novos questionamentos. Ao reconhecer
a importancia do encharcamento no tema de pesquisa, expomos nosso
interesse pela tematica a ser pesquisada, nossas inquietagdes que surgem a
partir da caminhada pelos contextos a serem investigados.

Desta forma, adentramos a Proposta de Formacdo Continuada para a
Educacdo do Campo (ProfCampo), enquanto nosso campo empirico, sob a
intencdo de investigar como acontece a formagao de professores oriundos dos
contextos das Escolas do Campo municipais.

Sendo assim, o objetivo principal desta pesquisa € identificar as
potencialidades do ProfCampo enquanto espaco formativo semi-
presencial para os professores dos anos finais das Escolas do Campo da
cidade do Rio Grande/RS.

Uma proposta de pesquisa surge em meio as convicgdes do
pesquisador, bem como das discussbes que emergem no decorrer da
construgéo do trabalho. Garnica (2008) expbe com clareza um "andar" dentro
do estudo e o quanto nossas concepg¢des modificam durante o processo de

execucao de uma pesquisa:

Concepgdes sao tidas como ‘coisas’, e muitas das pesquisas
sobre essas ‘coisas’ julgadas estaticas e facilmente detectaveis
podem ser comparadas aos testes experimentais que tanto
sucesso fazem no mundo da propaganda: um branco
amarelado (as concepgdes anteriores), um recipiente com
potente sabéao (as praticas ‘alternativas’), o branco mais branco
(a nova concepgao, via de regra qualitativamente superior em
relacado a anterior) (p. 498).

Temos consciéncia de que as pessoas criam esteridtipos sobre a
realidade da vida no Campo, diretamente ligado a forma em que a midia e o
senso comum apresentam, principalmente, como sendo um lugar de atraso e
precariedade, muito distante das “coisas” ditas da cidade, neste caso em
destaque estao as tecnologias digitais. Desta maneira, propomos uma reflexao
sobre a Educacdo que se busca para o Campo, construida a partir das lutas
das pessoas que nele vivem, sem deixar de lado as especificidades destes

sujeitos. Este movimento da-se através da Formacao de Professores, dotada
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dos conhecimentos e concepgdes necessarias para atuarem nas Escolas do
Campo.

Assim, esta pesquisa € constituida a partir dos dialogos tecidos em meio
as teorias e concepgdes sobre as tematicas abordadas, bem como aos dados
produzidos. Sendo assim, este trabalho esta organizado da seguinte forma:

No capitulo 1, Caminhos Percorridos, destacam-se as concepgdes que
orientam a proposta de pesquisa. Também sdo destacadas as andarilhagens
do pesquisador pelos espacos de educagcao bem como as suas implicacées na
construgcéo da pesquisa e os objetivos do trabalho.

A seguir, no capitulo 2, O Campo Enquanto Espaco de Educacao e
Resisténcia, sdo abordadas concepgdes sobre a Educacdo do Campo sob o
olhar da Educacdo Popular. Neste capitulo acontece a discussao sobre a
Formacado de Professores voltada para as Escolas do Campo e as suas
possibilidades.

No capitulo 3, Proposta de Formacao Continuada para a Educacao
do Campo - ProfCampo, é apresentado um ensaio sobre as Tecnologias
Digitais e suas possibilidades para uma Educag¢ao do Campo Digital. Logo em
seguida, apresentamos de forma detalhada o ProfCampo, descrevendo seus
modulos. Por fim, trazemos um estudo sobre a producgado cientifica nacional
relacionada as tematicas da Formacgéao de Professores e Tecnologias Digitais.

Posteriormente, no capitulo 4, Caminhos Metodoldgicos, abordamos a
pesquisa qualitativa. Na sequéncia apresentamos o instrumento de produgao
dos dados e os sujeitos da pesquisa. Por fim, trazemos a técnica de analise
dos dados, Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), exemplificando a sua operagéo.

No Capitulo 5, O Olhar sobre os Espacos Formativos da Educacao
do Campo, trazemos a analise dos dados produzidos ao longo desta pequisa,
apresentando os DSC’s que emergiram deste movimento: “A Formagao sob o
Olhar dos Professores”, “O Olhar Sobre Educacao a Distancia e Presencial”’ e
“O Olhar dos Professores Sobre o ProfCampo”.

Nas Consideracoes Finais, apresentamos nossas ponderagdes acerca
dos discursos coletivos provenientes dos sujeitos pesquisados. Dentre as
potencialidades do ProfCampo identificadas pelos professores em seus DSC'’s,

trazemos contribuicbes no sentido de qualificar o ProfCampo enquanto
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ferramenta para a formacdo de professores dos anos finais do ensino

fundamental das Escolas do Campo da cidade do Rio Grande (RS).
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Capitulo 1

Caminhos Percorridos




“Ndo hd ensino sem
pesquisa e pesquisa sem
ensino”.

Paulo Freire.



Narrar a nossa trajetéria, por muitas vezes, pode nao parecer uma tarefa
facil. Temos que nos transportar de volta ao passado na tentativa de criar uma
linha temporal, na qual vamos enumerando os acontecimentos pelos quais
passamos. Apos reviver estes fatos, chega a hora de organiza-los a fim de
tornar claro para as outras pessoas, os caminhos pelos quais percorremos e as
relagdes com a temética estudada. E imprescindivel neste momento narrar
estes eventos na primeira pessoa, visto que neste capitulo narro parte da
minha trajetéria. Ainda, neste capitulo, trago a proposta de pesquisa que

emerge a partir das minhas inquietagdes enquanto pesquisador.

1.1 Caminhos que Trouxeram-me Até Aqui

Com o pensamento do grande educador Paulo Freire, trazido em uma
das suas pedagogias, “ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo
qual se pOs a caminhar” (Freire 1999, p.155), comego a escrita de algumas
linhas sobre os caminhos que trouxeram-me até aqui.

Quando compartilhamos a nossa histéria com alguém, permitimos que
parte das nossas experiéncias reveladas se entrelacem com a histéria de
outras pessoas, produzindo uma nova realidade para ambos. O exercicio de
conhecer o outro esta diretamente ligado a importancia de conhecer a si
proprio, pois a auto-reflexdo permeada pelos nossos medos e anseios,
possibilita um espago fecundo para novos aprendizados.

Faco parte de uma parcela da populagao brasileira que nos ultimos anos
teve acesso as Universidades Publicas do pais, vindo de uma familia de
trabalhadores das classes populares. Meus pais, ambos oriundos de
localidades interioranas do estado do Rio Grande do Sul, ndo tiveram a
oportunidade de frequentar uma escola. Sabem ler, escrever e executar
céalculos matematicos, mas trazem o seu grande aprendizado das experiéncias
vivenciadas. O seu legado, de uma vida de trabalho duro e honesto, foi
fundamental nas escolhas que trouxeram-me até aqui. A crenca dos meus pais
na educacao, juntamente com a esperanga de uma vida melhor, motivaram-me
e ainda motivam a enfrentar os obstaculos tdo comuns em um pais com

tamanha desigualdade social.
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No ano de 1999, ao concluir o Ensino Fundamental, ingressei no Colégio
Estadual Lemos Junior, onde pretendia cursar o Ensino Médio. Desde os
primeiros dias de aula ndo encontrei a motivagao necessaria para continuar os
meus estudos. O novo espago, 0os novos colegas e a nova rotina escolar
causavam grande estranheza e desmotivagdo. Devido a isto, passados alguns
meses de aula, decidi abandonar a escola.

Foi uma decisdo dificil, visto que meus pais enquanto grandes
incentivadores dos meus estudos, ndo receberam bem a minha decisdo. Apds
muito conversarmos decidimos que eu voltaria aos estudos no préximo ano em
uma nova escola.

Sendo assim, em 2000 apds ser aprovado no processo de selecéo,
ingressei no Instituto Estadual de Educacao (l.E.E.) Juvenal Miuller. Nesta
instituicdo de ensino pude cursar durante dois anos o Curso de Magistério no
qual tive a oportunidade de discutir tematicas voltadas a educacao,
relacionadas ao ensino e a sala de aula.

Apesar de ja estar bem adaptado a nova rotina, ainda n&do havia
encontrado encantamento com a proposta do curso, a qual era a formacéao
para atuar em sala de aula, mais especificamente com os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Ao longo deste periodo que estudei no |.E.E. Juvenal
Mdaller, ocorreram duas experiéncias em sala de aula, onde desenvolvi
atividades pedagogicas. Ocorreram na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Revocata de Melo e no préprio instituto em que estudava. Ambas
experiéncias foram muito positivas pois permitiram-me avaliar, de certa forma,
se era realmente aquilo que eu buscava para a minha vida profissional.

Somados a falta de motivagao para trabalhar com criangas juntamente
com a imaturidade e inexperiéncia decorrentes da pouca idade, comecei a
questionar-me sobre o que pretendia para o meu futuro. Neste momento surgiu
a oportunidade de langar-me ao mercado de trabalho, através de um estagio
em uma instituicdo bancaria. Foi quando eu desisti do magistério, naquele
momento, pois seria inviavel conciliar um curso vespertino concomitantemente
com o expediente bancario. Entdo no ano de 2002 era 0 momento de retornar
ao Colégio Lemos Jr., no periodo noturno, o que permitia estudar e trabalhar ao

mesmo tempo.
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Passado algum tempo apds concluir o meu estagio na instituicdo
financeira, no ano de 2006 eu retorno a esta mesma instituicdo, desta vez para
atuar como prestador de servigos. Foram experiéncias muito enriquecedoras,
as quais me propiciaram conhecer novas pessoas e adquirir novos
conhecimentos.

Neste ambiente de trabalho, tive contato com as tecnologias da
informagédo, o que foi fundamental para despertar a curiosidade sobre a
potencialidade destas ferramentas no desenvolvimento de inimeras tarefas. A
partir disto surge o meu interesse que, aliado a minha aptidao pela tecnologia,
propiciaram o meu ingresso no curso de Tecnologia em Sistemas para Internet,
pela Faculdade Anhanguera Educacional, no ano de 2009.

O meu ingresso ao Ensino Superior se deu através do Programa
Universidade para Todos (ProUni), criado em 2004 pela Lei n° 11.096/2005
com a finalidade de concessao de bolsas de estudos integrais e parciais a
estudantes de cursos de graduagdo em instituicbes privadas de educagéo
superior no Brasil. Este Programa foi fundamental para a continuagdo dos
meus estudos assim como, certamente, foi essencial para muitos estudantes
brasileiros que nao tiveram a oportunidade de ingressar em uma Universidade
Publica. E valido lembrar que naquela época o acesso as universidades se
dava através de concorridos vestibulares, nos quais, salvas excecgodes, s6
atingiam a aprovagao aquele grupo de estudantes que passavam por uma boa
preparacdo, em sua maioria formado por pessoas que tinham condicdes
financeiras de estudar em escolas privadas e de cursar bons cursos pre-
vestibulares.

Durante o periodo de dois anos e meio em que frequentei este ambiente
de ensino, ampliando meus horizontes a novas perspectivas, vivenciei novas
experiéncias onde a tecnologia se fazia muito presente. Do simples gosto pela
tecnologia surgiu uma vontade de aprender mais. Mesmo este n&do sendo um
curso de licenciatura, o contato com o0s meus colegas e professores
despertaram em mim novamente o pensamento de que eu poderia atuar em
sala de aula. Dai a minha decisdo de buscar novos espacos académicos.
Consecutivamente a minha formacdo como Tecndlogo em Sistemas para

Internet, dou um passo a frente rumo a uma nova oportunidade.
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No ano de 2012 realizei minha inscricdo no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), com intuito de ingressar numa Universidade Publica. No ano de
2013 inicio meus estudos no curso de Geografia Licenciatura pela Universidade
Federal do Rio Grande - FURG. Apesar de parecer algo desconexo a minha
primeira formacéao, optei por este curso devido a dois motivos: primeiro pelo
fato de estar inserido no mercado de trabalho e dispor apenas do periodo
noturno para dedicar-me aos estudos e, em segundo lugar pela ampla
abordagem que a Geografia, enquando ciéncia, faz dos variados fenébmenos da
natureza, tanto no ambito social com a Geografia Humana, quanto no que diz
respeito aos estudos da Geografia Fisica.

Milton Santos, geodgrafo brasileiro, que dentre diversas obras também se
destacou por seus trabalhos sobre a globalizagdo, certa vez disse que: "o
espaco se globaliza, mas ndo é mundial como um todo sendo como metéafora.
Todos os lugares s&do mundiais mas ndo ha um espago mundial. Quem se
globaliza mesmo sdo as pessoas" (1994, p. 31). Isso significa que devemos
globalizar o conhecimento bem como a sua utilizagdo. E em uma rede de
relagdes humanas devemos estabelecer a inser¢cao dos lugares considerando e
valorizando a singularidade em meio a totalidade. Ou seja, promover uma
sociedade mais solidaria e mais igualitaria. Este pensamento encontra-se em
consonancia com a minha perspectiva de Educacido Popular, na qual o meio
nao pode tornar-se o determinante da trajetdéria de um sujeito, mas o seu
protagonismo é o grande responsavel pelo seu sucesso ou desventura.

Desde que iniciei os meus estudos na FURG em 2013, tive a
oportunidade de me inserir no Programa de Auxilio ao Ingresso nos Ensinos
Técnicos e Superior (PAIETS) o qual promove cursos populares de preparagao
para as provas do ENEM dentre outros projetos. Dentro do Programa, fui
convidado a atuar no Projeto Educagéo para Pescadores, ministrando aulas da
disciplina de Geografia. O Projeto Educagao para Pescadores tinha por objetivo
contribuir com os pescadores artesanais e agricultores da comunidade da lha
dos Marinheiros que ndo haviam concluido o Ensino Fundamental e Médio,
respeitando as especificidades destas comunidades pesqueiras. Neste
momento comego a minha trajetoria docente por caminhos que ainda venho
percorrendo, pelos quais aprendo e reflito sobre Educag¢ao Popular, Educacao

de Jovens e Adultos (EJA), Comunidades Tradicionais e Educacado do Campo.
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Em 2014, com a conclusao do ciclo do Ensino Médio no contexto no qual
atuava, o Projeto Educagao para Pescadores, apds reconhecimento nacional
através do Ministério da Pesca e da Agricultura (MPA), passou por uma
reformulacdo. Comegamos percorrer novos caminhos, desta vez em diregédo ao
Taim. Neste ano o projeto passa a atuar na formagédo do Ensino Fundamental
na comunidade da Capilha, atendendo cerca de 20 alunos. Mais uma vez
ministrando aulas de Geografia, fui reafirmando a minha identidade docente e a
cada ida e vinda, percorrendo cerca de 70 quildmetros desde o centro de Rio
Grande até a Capilha, tinha a certeza de que estava trilhando o caminho certo.

Enquanto cursava a minha licenciatura sempre tive muito interesse pelas
atividades praticas, as quais nos colocavam enquanto mediadores ou
problematizadores frente a sala de aula. Participei de algumas atividades para
além dos muros da universidade, o que sempre era bastante desafiador.
Acredito que um professor deve provocar-se e instigar-se para que jamais
perca a sua vivacidade. Sendo assim, busco transformar cada situagao exitosa
ou ndo, em uma experiéncia que promova algum tipo de aprendizado.

Na continuacdo do ano de 2014, tive a oportunidade de participar
voluntariamente do Programa Mais Educacao. Este Programa instituido através
da Portaria Interministerial n°® 17/2007 e pelo Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro
de 2010, (BRASIL, 2007) com intuito de integrar as acdes do Plano de
Desenvolvimento da Educagéao (PDE), como uma estratégia do governo para o
incentivo a ampliagdo do tempo na escola juntamente com a organizagao
curricular, na perspectiva da Educagédo Integral. Minha atuagcdo deu-se na
Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Cristovao Pereira de Abreu,
situada na comunidade da Torotama. Por esta ser uma Escola do Campo,
desenvolve seu trabalho pedagdgico voltado as questdes populares e do
campo. Dentre as atividades que exerci, destaco a minha atuagéo junto aos
alunos em projetos de informatica, concientizagdo a conservagao do meio
ambiente, teatro, bem como a minha atuacao nas atividades de formacao de
professores ofertadas na escola em horario de trabalho.

A escola tem por perfil reunir todos os seus colaboradores para a suas
atividades de formagéao. Estas atividades sao realizadas dentro de um plano de
acao da escola, envolvendo os sabados formativos e as horas atividades e

realizadas durante a semana, tem por objetivo discutir tematicas relacionadas
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as praticas pedagodgicas dos professores, que atuam desde a Educacgao Infantil
até os Anos Finais do Ensino Fundamental. Partilhar destes espacgos junto aos
professores(as) da escola, onde eles(as) expunham suas dificuldades, anseios
e desafios, comegaram a despertar em mim um intesse especial pelo tema
formacgao de professores.

Na busca por novos desafios, em 2015, inseri-me no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), no Subprojeto
Interdisciplinar, o qual possibilitou-me conviver com um grupo de pessoas
bastante diverso. Nos encontros semanais, convivi com estudantes de diversos
cursos de licenciatura, juntamente com professores(as) que traziam nas suas
bagagens experiéncias que eram compartilhadas conosco durante as reunides.
Esta foi uma época de muitas aprendizagens, pois a oportunidade de estar
inserido na escola sempre contribui de maneira significativa em minha
formacéo.

Nossas discussdes sobre interdisciplinaridade e atuagao em sala de aula
eram muito ricas, no que tange um novo olhar sobre a educagao e o fazer
pedagogico dos professores. Foram destes momentos de debate e reflexdes
que surgiu a curiosidade e a vontade de conhecer mais sobre a formagao de
professores. Como ela acontece? Quais sdo os recursos que o professor
dispde para atuar em sala de aula? Sera que o professor esta em constante
formacgao? Qual é a real situagado do ensino hoje nas escolas e o que podemos
fazer para melhora-lo? Estes foram alguns dos questionamentos que
comegaram a redundar nos meus pensamentos, dando origem as inquietagdes
que hoje me movem.

Destas muitas inquietagdes que trago comigo, destaco a formagéao de
professores, em consonancia com a sociedade tecnolégica atual em que
vivemos. Principalmente na Educacdo do Campo que € o contexto no qual
venho constituindo-me desde o inicio da minha formacdo. E imprescindivel
pensar em uma educacao voltada para as comunidades tradicionais do campo,
a qual considere todas as singularidades que constituem estas comunidades,
respeitando suas crengas, costumes e tradigbes. Diferentemente de impor um
modelo de educagao que, por sua vez, possa nao ter significado e promover a
evasao destes sujeitos. Nao basta a escola estar no campo, ela precisa seguir

0s principios norteadores e a proposta da Educacédo do Campo.
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Com o objetivo de aprofundar os estudos na perspectiva de Formacgao
de Professores, no ano de 2015 inseri-me no Nucleo de Estudos de Ensino e
Aprendizagem de Matematica (NEEAM) e, logo em seguida no Grupo de
Pesquisa Formacgao de Professores e Praticas Educativas (FORPPE). Com o
apoio do grupo de estudos, encontrei aprofundamento conceitual e tedrico que
auxiliaram-me na construcdo de um projeto de pesquisa, com o objetivo de
concorrer a selecdo de Mestrado no Programa Educagdo em Ciéncias da
FURG. O meu ingresso neste Programa ocorreu no segundo semestre de

2017, e esta oportunizando-me dialogar sobre as tematicas em estudo.

1.2 A Proposta de Pesquisa

Das aprendizagens emergem inquietagdes e reflexdes. E pensando mais
aléem, no que diz respeito aos nossos professores, sera que eles estao
preparados para desenvolver suas atividades pedagogicas em uma sociedade
cada vez mais instrumentalizada por ferramentas digitais? E inerente a
profissdo do professor a constante atualizagdo e revisdo dos seus
conhecimentos. Para isso, existem espacos formativos onde €& desenvolvido
um trabalho de resigificagcdo do “ser professor” com o “fazer pedagdgico”, no
intuito de alcancgar as proposicdes essenciais para a sua qualificacdo. Mas
estes espacos promovem ao professor atualizar-se no que tange os novos
meios digitais de aprender e ensinar?

A partir disto, inciamos uma pesquisa no caminho de compreender como
da-se esta relagdo entre Formacdo de Professores e Tecnologias Digitais,
como ferramenta metodoldgica no processo de formagdo. Para esta tarefa,
utilizaremos como campo empirico a Proposta de Formacao Continuada para a
Educacdo do Campo (ProfCampo), ofertado pela Secretaria de Municipio da
Educacado (SMEd) de Rio Grande (RS), para os professores dos anos finais
das Escolas do Campo da rede municipal de ensino. Esta proposta tem por
objetivo promover um espago de Formagao Continuada por meio do modelo
semi-presencial, utilizando o software de mensagens instantaneas Whatsapp
como ferramenta facilitadora na comunicagdo e integragdo dos seus

participantes.
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Para o desenvolvimento desta tarefa, este trabalho sera centralizado na
seguinte questdo de pesquisa: Quais as contribuicoes do ProfCampo para a
formacao de professores dos anos finais do ensino fundamental das
Escolas do Campo da cidade do Rio Grande (RS)?

Ao longo do seu desenvolvimento, esta pesquisa visa alcancar o
seguinte objetivo: Identificar as potencialidades do ProfCampo enquanto
espaco formativo semi-presencial para os professores dos anos finais
das Escolas do Campo da cidade do Rio Grande (RS).

Estas concepcbes sido bastante fecundas no nosso entendimento e
necessitam ser atravessadas pelas discussdes sobre Formacao de Professores
e Tecnologias Digitais na Educagdo do Campo, aproximadas as concepgdes de
Educacao Popular. No proximo capitulo traremos a reflexdo as tematicas da

Formacao de Professores.
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Capitulo 2

O Campo Enquanto Espaco de Educacao
e Resisténcia




“Nunca ande pelo
caminho tracado, pois ele
conduz somente até onde

os outros jd foram”.

Alexander Graham Bell.



A finalidade deste capitulo é discutir a Formacao de Professores do
Campo na perspectiva da Educacédo Popular. Inicialmente, iremos abordar a
Educagdo do Campo e a Educacdo Rural com intuito de compreender suas
concepgdes. Em um segundo momento, com enfoque na historicidade do
Brasil, abordaremos os movimentos da Educagdo Popular e as suas
possibilidades enquanto ferramentas para a autonomia dos sujeitos do campo.

Para darmos inicio a esta conversa faz-se necessario pontuar alguns
conceitos e seus significados. Sendo assim, é imprescindivel falarmos sobre as
diferencas entre Educacdo do Campo e Educagao Rural. Ambos os termos
podem parecer ter o mesmo significado, porém suas definicbes se afastam
quando observadas mais de perto. Isto faz parte de um debate atual, onde
prevalece o que € mais aceito no meio académico por aqueles que estudam
esta tematica. Leite (1999), por sua vez, destaca o papel do Estado no inicio do
século XX, quanto ao desenvolvimento da extensdo rural e a preocupagao em
relagdo a uma educacdo considerada atrasada, em comparativo ao que era
desenvolvido no meio urbano. Nesta concepcgao, as pessoas que ocupavam 0s
espacgos rurais eram entendidos como sujeitos atrasados e a politica
educacional da época era organizada de acordo com os interesses capitalistas
e alinhada a conjuntura do momento.

Sendo assim, em meados de 1960, Paulo Freire teve um importante
papel no que podemos chamar de revolugao das praticas educativas. Segundo
(Leite, 1999, p 43) “Freire (...) criou os métodos de educagao popular, tendo por
suporte filosofico-ideoldgico os valores e o universo sociolinguistico-cultural
desses mesmos grupos”’. Neste trecho, podemos destacar a relevancia de
reconhecer os valores e as culturas destes sujeitos em aprendizagem,;
principalmente quando um dos procedimentos da Educacdo Popular é partir
dos conhecimentos que o0s sujeitos ja possuem, mesmo que ndo académicos,
mas suficientes para encontrar significagdes com as informagdes novas que lhe
sao apresentadas.

A Educacédo do Campo esta muito ligada a historia recente de luta dos
movimentos sociais no Brasil, que foram acirradas a partir dos anos 1980.
Nesta década havia um numero reduzido de Escolas do Campo, as quais
trabalhavam com conteudos exclusivamente direcionados ao cotidiano urbano,

ignorando a existéncia dos homens e mulheres do campo e das atividades nele
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desenvolvidas. Nesta mesma época houve um aumento no numero de
ocupagbes e assentamentos organizados pelo Movimento dos Sem Terra
(MST), que nao satisfeitos com a situagdo da educagdo na época, que
desconsiderava a vida no campo, produziram documentos que apresentavam
as necessidades, bem como as possibilidades para a construgdo de uma
politica publica voltada para a Educagédo do Campo (LEITE, 1999).

Naquele momento, o MST propunha uma Educacido do Campo
enquanto um novo paradigma, em contraponto a Educagao Rural, orientando
as politicas e praticas pedagdgicas relacionadas aos trabalhadores do Campo,
0 que tornou-se muito importante em um momento em que a Educacéo Rural
existia enquanto um objeto de discusséo, e era dissociada daqueles sujeitos
que dela eram integrantes.

Através de muitas lutas, os movimentos rurais obtiveram algumas
vitorias. Arroyo (1989) fala de uma pedagogia que vai para além da escola,
organizada pelos movimentos sociais através das suas praticas. O que mais
tarde, Caldart (2000), vai trazer como sendo uma pedagogia do MST, também
conhecida como Pedagogia do Movimento. Ainda, neste mesmo sentido,
aconteceu a adog¢ao do termo Educac¢ao Rural para Educagdo do Campo,
entendendo que esta nova denominagdo compreende uma nova concepg¢ao do

meio rural enquanto sociedade.

Decidimos utilizar a expressdo Campo e ndo mais a usual meio
rural, com o objetivo de incluir no processo (...) uma reflexao
sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais
e culturais que hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste
trabalho. (Fernandes, Cerioli & Caldart, 2004, p. 25)

Neste momento, é importante destacar que ao referirmo-nos ao termo
“‘Campo”, utilizamos em sua grafia a letra inicial em maiuscula, por
compreendermos a palavra Campo enquanto um conceito carregado de
sentidos, o que segundo Claro (2018), advém de uma °“reivindicagéo
ontoepistemoldgica”. A autora registra que, para Welch et. al. (2009), o Campo
€ reconhecido enquanto categoria através da sua produgao para o mercado em
suas possiveis redes. Sendo assim, identificam que a relacdo com este
distingue os tipos de produtores assim como as especificidades destas
produgdes que se fundamentam na mé&o-de-obra familiar. Consideram, desta
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forma, que se trata da organizacédo de existéncia dos sujeitos trabalhadores e

de seu pratriménio material, produtivo e sociocultural.

Para a identificacdao da forma camponesa, é preciso mais do
que considerar a especificidade da organizacdo interna da
unidade de producdo e a familia que gere, apesar de ser
imprescindivel para diferenciar os modos de existéncia dos
camponeses e camponesas de outros sujeitos trabalhadores
gue nao operam sua produgdo com base nesses fundamentos.
E necessario ampliar a compreenséo através do modo cultural,
politico, econémico e social. (CLARO, 2018, p. 54)

Faz-se necessario compreender o Campo enquanto um modo de
organizagao social dotado de estruturas rurais, as quais se relacionam com os
mercados urbanos e geram um segmento de classe (CLARO 2018). Logo,
atualmente, mesmo com as fragilidades enfrentadas devido ao descaso do
poder publico, ndo é mais aceito interpretar o Campo de maneira esteriotipada,
como um lugar de atraso; mas sim como um espago de produgcao de cultura,

economia, politica, lutas e resisténcia.

2.1 A Educacdo do Campo e Suas Possibilidades

Aos poucos foi sendo construida uma nova compreensao de educacéo,
com a participacao e voltada as pessoas pertencentes aos espacos rurais, 0
que agora a partir das concepgbes da Educagado Popular, iremos abordar
enquanto sujeitos do Campo. Quando tocamos neste assunto, € necessario
salientar que esta nova concepcgao educacional ndo estava sendo construida
para os trabalhadores do Campo, mas sim por eles mesmos. Para além disso,
€ preciso compreender a interdependéncia que ocorre da relagado Campo x
cidade, a qual exige uma nova organizagcdo no sentido dos movimentos
socioterritoriais entre ambos espacos.

Quando voltamos 0 nosso pensamento aos povos que vivem “no” e “do”
Campo, podemos questionarmo-nos: quem sao estes sujeitos? Para esta
pergunta existe mais de uma resposta, porém, em um viés da Educacédo do
Campo, podemos dizer que 0s seus principais sujeitos sao: agricultores,
quilombolas, indigenas, pescadores, camponeses, assentados, ribeirinhos,

povos de florestas, caipiras, lavradores e caboclos. Todos estes sujeitos
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formam uma frente de luta pela permanéncia na terra, pela garantia dos seus
direitos e pelo respeito as suas diferentes relagdes sociais e de convivio com a
natureza e com o trabalho.

Com o fortalecimento das discussdes sobre Educacdo do Campo na
década de 1990, com base nas experiéncias do MST, varios estados
organizaram projetos de Educacdo de Jovens e Adultos. Neste momento
historico, dois episdédios merecem um destaque importante: o “I Encontro
Nacional de Educadores da Reforma Agraria” em 1997 e a “I Conferéncia
Nacional Por uma Educag¢do Basica do Campo”, em 1998. Ambos eventos
foram de grande importancia para o fortalecimento das lutas pelos direitos dos
povos do Campo. A conferéncia, em seu documento final, afirmava a
necessidade de mantér-se mobilizados em uma permanente luta pela
educacao, enquanto uma politica publica de direito da populagdo do Campo,
buscando a articulag&o junto as universidades publicas pela garantia da oferta
de cursos superiores em cada estado, com curriculo adequado a educacao
(SANTOS, 2012 a.)

Como resultado destes movimentos, em 1998 foi elaborado o Programa
Nacional de Educagao na Reforma Agraria (PRONERA) (BRASIL, 1998) que
visa, dentre outras intengdes, contribuir no sentido do fortalecimento da
educacado na areas de assentamentos de reforma agraria. A proposta utiliza
metodologias que considerem as especifidades dos sujeitos do Campo, criando
acdes direcionadas a Educagdo de Jovens e Adultos e a Formacido de
Professores capacitados para contribuir nestes contextos.

A criacdo deste programa denota a consolidagcdo da Educacado do
Campo no que tange uma politica educacional. Este fato corrobora o
fortalecimento que os movimentos sociais vem assumindo, em especial 0s
movimentos do Campo. A exemplo destas conquistas que, também
destacamos a aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educag¢ao Basica
nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002) “nela se reconhece a legitimidade dos
camponeses nos seus diversos Campos: sem-terras, pequenos agricultores,
pescadores artesanais, quilombolas, quebradeiras de cbdco, -caicaras,
ribeirinhos” (SANTOS, 2012 a, p. 49-50).

Mais adiante em 2004, ocorreu a |l Conferéncia Nacional Por uma

Educacao Basica do Campo, que ampliou o debate iniciado no ano de 1998
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durante a primeira Conferéncia, reafirmando a necessidade de politicas
publicas de Educacgao para o Campo no Brasil, em contrapondo as ineficaveis
politicas compensatorias da Educacao Ruralista.

Ainda neste evento, foi publicada a Declaragao Final “Por uma Politica
Publica de Educagdo do Campo”, com o objetivo de recolocar o Campo e os
acessos a terra, a produgao agricula e a escola como dever do Estado e direito
das pessoas que vivem no Campo. Este instrumento serviu como denuncia a
respeito da precaria situacdo dos brasileiros que naquela época viviam no
Campo, sendo afetados diretamente pelo modelo de desenvolvimento
excludente, cuja principal consequéncia € a miséria.

Mais uma vez retomamos que, a Educagdo do Campo se contrapde a
Educacao Rural, pelo fato de ndo apenas ser pensada para os sujeitos do

Campo mas ter a participacao destes sujeitos:

A Educagao do Campo nasceu no contraponto a concepgao de
educagao rural (por isso um novo nome), porém, no seu
surgimento, esteve mais forte o contraponto a auséncia de
politica de educacéo para a populagdo do campo porque essa
era a marca daquele periodo: um projeto de pais sem campo,
uma politica de transporte escolar para os ‘residuos’ da
populagao do meio rural. (FONEC, 2012, p. 4)

Este fato reafirma a importancia de, ainda nos dias de hoje,
problematizar o debate sobre estas questdes dentro das comunidades do
Campo, junto das pessoas que integram estes espacos. E preciso unir forcas
aos sujeitos que vivem nas zonas rurais, principais interessados nestas
mudancas, para refletir sobre os seus direitos, e ir a luta por melhorias nas
suas condi¢oes de vida.

Para isto, faz-se necessario o resgate de parte da historicidade do meio
rural enquanto espaco de disputa por territorio e por condi¢cdes de vida. Assim,
fica mais facil entender como os movimentos sociais do Campo lutaram em
favor de uma educacéao voltada para os seus sujeitos, a qual permeasse 0 seu
modo de vida, suas relagdes com o trabalho e com a sociedade, promovendo
uma menor desigualdade social. Isto, resultando em uma melhoria das suas
condigdes de vida e diminui¢cdo da distancia entre o Campo e a cidade. Neste

sentido, concordamos com Ribeiro (2013, p. 135) ao afirmar que “[...] a luta
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pela Reforma Agraria e pelo projeto popular de sociedade é o carro-chefe de
luta pela educagao do campo”. Mesmo com todas as vitérias atingidas até este
momento no que refere-se a qualificagdo da vida no Campo, ainda é
imprescindivel mantermo-nos firmes nesta luta.

No intuito de permear estas relagbes entre o0s conhecimentos
académicos e os saberes tradicionais, € preciso compreender que as pessoas
que vivem no Campo, ao longo de suas trajetérias, desenvolveram um jeito
préprio de pensar e de fazer. Sendo assim, ndo podemos negar a sua luta pelo
direito de permanecer na terra e manter a sua cultura e seus costumes. Desta
maneira é necessario manter nas comunidades e Escolas do Campo, pessoas
preparadas para formar frentes de luta pela educacéo, conforme a citacdo a

sequir:

O que propomos é uma coisa que nao existe, por isso é utopia
e por isso mesmo devemos trabalhar, no nivel pequeno.
Propomos uma re-apropriagdo de poder, do nosso poder
roubado. Nao se rouba s6 a casa, ndo se rouba so6 a terra, se
rouba poder. Rouba-se poder, quando se convence os outros
de que eles nao tém poder. (Conte, 2007, p. 43 apud Gebara,
2000 p. 67)

Sendo assim, é necessario unidao, formando um movimento unificado no
sentido de melhorar a vida de quem vive no Campo, através de incentivos para
uma educacao voltada para estes individuos. A existéncia de Escolas Rurais,
multisseriadas, isoladas e estranhamente, por vezes, sem referéncias com a
vida do Campo, ndo sao eficazes em promover conhecimento visando a
emancipacao destes sujeitos. A educagao deve ser emancipadora no sentido
de prover aos educandos subsidios para que possam melhorar sua vida no
Campo.

Ja mencionadas anteriormente, as Conferéncias e o Férum Nacional de
Educacdo do Campo, produziram importantes documentos legais que visam
organizar e expressar os principios da educacédo do campo. O PRONERA, em

seu segundo artigo, denota a partir do ponto de vista normativo tais principios:

Art. 2° Sao principios da Educagao do Campo:
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l. Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género,
geracional e de racga e etnia;

Il. Incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagogicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espacos
publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em
articulagdo como o mundo do trabalho;

M. Desenvolvimento de politicas publicas de formagdo de
profissionais da educagcdo para o atendimento da
especificidade das escolas do campo, considerando-se as
condi¢cdes concretas da producado e reproducdo social da vida
no campo;

V. Valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagodgicos com conteudos curriculares e
metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibiidade na organizacdo escolar,
incluindo adequacao do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condic¢des climaticas;

V. Controle social da qualidade da educacao escolar, mediante a
efetiva participagdo da comunidade e dos movimentos sociais
do campo. (BRASIL, 2010)

Deste modo, estes principios devem ser apreciados sob a 6tica do que
foi posto nos documentos produzidos nos debates coletivos. E o caso do que
foi elaborado durante as Conferéncias Nacionais de Educacdo do Campo,
ocorridas nos anos de 1998 e 2004.

A educacgao do campo fundamenta-se nos principios, os quais, revelam
categorias principais como projeto politico pedagogico, luta, cultura,
participacao e politica publica. No sentido de promover uma educacgao voltada
para os Povos do Campo, abarcando os principios mencionados, foram criadas
novas metodologias e pedagogias a fim de encurtar as “distancias” entre escola
e educandos. Dentre as pedagogias problematizadas neste movimento de
Educacdo do Campo, destacamos: Pedagogia da Alternancia (GIMONET,
1999; ESTEVAM, 2003; MAGALHAES, 2004; BEGNAMI, 2006; RIBEIRO,
2008); Pedagogia da Terra (ITERRA, 2002; CALDART, 2002); Pedagogia do
Movimento ou Pedagogia do Movimento Sem Terra (CALDART, 2000; SOUZA,
2006); outras mais especificas, como Pedagogia Indigena (CORRY,1994;
MELIA, 1995) e Pedagogia Quilombola (SIQUEIRA, 2003; AMADOR, 2005;
SALLES, 2005; MUNIZ, 2008); Pedagogia Camponesa Agroecoldgica
(BARBOSA, 2016), Escolas Itinerantes (CALDART, 2004; CAMINI, 2009), sem
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deixar de citar o importante embasamento na Educagédo Popular através da
Educacgéo como Pratica da Liberdade (FREIRE, 1999).

No pensamento de uma pedagogia libertadora sdo fundamentadas
muitas praticas dos Movimentos Sociais Populares, numa perspectiva de
emancipacao do sujeito, buscando ajudar a desconstruir as contradigbes
existentes, até hoje, no processo educativo. Sendo assim, podemos entender
que, se a escola € um instrumento que contribui para manter o sistema, ela
pode também contribuir atuando para a transformagao do mesmo.

Nesta mesma linha de pensamento, onde temos a escola inerente a
sociedade e, ao mesmo tempo, primordial para a transformagdo do meio no
qual existimos, € hora de pensarmos em um novo modelo de escola. Um
espacgo que contemple uma reorganizagao de elementos que vise um novo
modelo de sociedade, mais igualitaria. Referindo-se as transformagdes que
esta nova sociedade vem passando, baseada em uma educacdo voltada a
igualdade, Freire traz a reflexdo que:

Se a educagao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda. Se a nossa opgao € progressista,
se estamos a favor da vida e ndo da morte, da equidade e nao
da inhusti¢a, do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com o
diferente e ndo de sua negacao, nao temos outro caminho se
nao viver plenamente a nossa opg¢ao. Encarna-la, diminuindo
assim, a distancia entre o que fizemos e o que fazemos.
(FREIRE, 2005, p. 67)

Voltando as discussdes a cerca da Pedagogia dos Movimentos Sociais,
no caso do MST, segundo Caldart (2000), a proposta pedagdgica do
movimento esta associada aos principios organizativos fundamentais a
existéncia do proprio movimento. A autora também afirma que, a um projeto de
sociedade esta vinculado um projeto de ser humano, o que Freire chamaria de
humanizagdo. Neste mesmo sentido, para Abreu (2006) a Pedagogia do
Movimento do MST, estaria presente no momento das marchas, na construcio
de um barracdo e em todos os espagos onde se organiza o povo, buscando a
justica e a igualdade. Com isto, o autor nos diz que mais do que coloca-la em
pratica, a Pedagogia do Movimento reafirma-se e acontece em cada ag¢ao do
dia-a-dia.
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A Pedagogia da Alternancia, como ja denota o nome, esta ligada a ideia
de que existem processos educativos alternados. Ambos transcorrem através
dos viveres e saberes distribuidos entre “tempo escola” e “tempo comunidade”.
Por “tempo escola”, compreende-se o0 tempo em que os educandos
permanecem no espago escolar, o que geralmente ocorre em regime de
internato, sendo que é variante o tempo de permanéncia entre uma semana a
até dois meses. Ja o “tempo comunidade”, compreende o tempo em que os
educandos permanecem em suas comunidades de origem, geralmente para
desenvolver trabalhos de sobrevivéncia, pesquisas e também praticas
relacionadas ao seu estudo. Assim, algumas escolas assumem a Pedagogia da
Alternancia com o objetivo de potencializar os seus processos educativos, com
a intencionalidade de p6r em pratica aquilo que, por muitas vezes, € objeto de
seu estudo enquanto filosofia de vida.

Por fim, a partir destas reflexbes, podemos lancar nossos olhares em
diregdo a novas aplicagdes destas pedagogias no que tange uma Educagao do
Campo Popular. Todos estes movimentos estdo diretamente relacionados aos
processos de Formacao de Professores, tanto no viés das discussdes que
podem surgir a partir das leituras teoricas, quanto nas aprendizagens oriundas
das acgdes propriamente ditas.

2.2 Formacdo de Professores do Campo e Suas

Possibilidades

Ao retomarmos o assunto relacionado a Formagao de Professores, em
um ambito geral, € preciso pensar em quao diferentes sdo os sujeitos que
atuam nesta atividade. Ao voltarmos os nossos olhares para a Formagao dos
Professores que atuam na Educacdo do Campo, necessitamos respeitar as
especificidades do contexto de atuagdo destes profissionais. E bom refletir
sobre o “ser professor”, que vai além de uma mera profissdao. E por falar em
profissao, € interessante lembrar que o professor € um dos profissionais menos
valorizados pela sociedade brasileira.

Aqueles que buscam esta profissdo necessitam cursar uma licenciatura.

Mas, para além disto, € preciso buscar espagos que promovam aprendizagens
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diversas, a fim de complementar este processo formativo. Desta forma, o
licenciando vai conquistando ao longo da sua trajetéria de vida novos
entendimentos que, somados as experiéncias, geram um conhecimento
essencial para a sua atividade docente.

Enquanto professores, lidamos com as mais diversas configuragdes de
sujeitos, oriundos dos mais diversos contextos. Segundo FREIRE (2005, p. 25),
‘Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender’,
destacando a importancia da dualidade professor a aluno, onde no processo de
ensino e aprendizagem faz-se necessaria a participacdo de ambos. O autor
sintetiza esta situagdo quando nos fala que “ndo ha docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, ndo
se reduzem a condigdo de objeto, um do outro” (FREIRE 2005, p. 23). Com
isto, ele declara que nesta relagdo entre docente e discente ndo existe uma
disputa, pois ambos se complementam. Ou seja, ambos tem o seu papel
definido em um mesmo nivel de importancia.

Este movimento ndo pode ser algo exclusivo nas escolas das zonas
urbanas. Em muitos momentos pode-se pensar que os conhecimentos trazidos
da “cidade” para dentro das Escolas do Campo é repleto de sentidos, os quais
serdo suficiente para promover uma série de significados para os sujeitos que
ali estdo. O que em parte realmente acontece, pois o Campo nao vive em um
total estado de alienagcdo em relagdo aos fatos e acontecimentos da zona
urbana. Mesmo assim, é preciso o estudo sobre a metodologia de ensino para
os estudantes do Campo. E acima de tudo, o professor do Campo ao assumir
uma postura de indagacao, a qual permeie a constru¢cdo de novos
conhecimentos a partir daquilo que ja tem como bagagem tedrica e pratica,
somando-se a realidade do contexto em que atua, pode transformar a sua
metodologia em algo repleto de sentidos e significados para os seus
estudantes.

Enquanto professores, € preciso assumirmo-nos também enquanto
sujeitos em (trans)formacao. Seres inconclusos, em constante e permanente
processo de busca pelas aprendizagens. Neste entendimento, Freire fala sobre

a importancia de reconhecermo-nos enquanto seres em construcao,
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Seres que estdo sendo, seres inacabados, inconclusos em e
com uma realidade que, sendo histoérica também, é igualmente
inacabada. Na verdade, diferentemente dos outros animais,
que sao apenas inacabados, mas ndo sdo histéricos, os
homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua
inconclusao. (FREIRE, 2005, p. 72-73)

Sendo assim, assumir-se enquanto ser em construcdo, proporciona ao
educador novas possibilidades, tanto para a sua formagédo pessoal quanto
profissional, visando sua transformag¢ao enquanto ser humano.

A partir de outra otica, Demo (1998) observa que “a alma da vida
académica é constituida pela pesquisa, como principio cientifico e educativo,
ou seja, como estratégia de geracdo de conhecimento”. Deste modo, o autor
reconhece a pesquisa enquanto potencializadora na formacdo de futuros

pesquisadores. Ele destaca também que:

A primeira preocupacgao € repensar o “professor’ e na verdade
recria-lo. De mero “ensinador’” — instrutor no sentido mais
barato — deve passar a “mestre”. Para tanto, é essencial
recuperar a atitude de pesquisa, assumindo-a como conduta
estrutural, a comecgar pelo reconhecimento de quem sem ela
ndo ha como ser professor em sentido pleno. (DEMO, 2002, p.
84)

O autor elenca a necessidade de que o educando, dentro ou fora do
meio académico, se constitua para além de mero ouvinte, tornando-se
participante ativo das aulas do educador. Caso contrario, corre o risco de ser
no maximo capaz de instruir-se, ndo chegando a alcangcar a aprendizagem,
nem mesmo a construgdo de sua propria cidadania. Isto, por muitas vezes, é
recorrente nos espacos de formacgao, afinal ao reconhecermo-nos enquanto
seres em constante aprendizagem, passamos a assumir o papel de “alunos”
permanentes. Desta maneira formar-se professor € algo que vai além da
formacgao obtida através de um curso de licenciatura. Faz-se necessario buscar
qualificar-se ao longo da sua trajetoria docente.

Melhorar a educagao é algo que ouvimos repetidamente em reunides e
féruns de discussao, e isto se reflete diretamente na qualidade de vida das
pessoas € nas condicoes de trabalho dos profissionais da educacdo. Sendo

assim, em relacao a formagao de professores, de maneira geral, existe a ideia
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consensual de que ela precisa ser continua, ou seja, que va muito além dos
processos de graduacao ofertados pelas universidades. Tardif (2014), faz uma
relagdo entre os saberes docentes e a formacao profissional de professores.
Ele destaca o saber docente como sendo “plural , formado de diversos saberes
provenientes das instituicdes de formacdo, da formacgdo profissional, dos
curriculos e da pratica cotidiada” (TARDIF, 2014, p. 54). Esta pluralidade, a
qual o autor aborda, estaria correlacionada a uma classificagdo coerente dos
saberes docentes, a qual s6 existe a partir do momento em que é associada a
diversidade de suas origens, bem como as relagdes que os professores fazem
entre os seus saberes.

Desta forma, o autor destaca quatro tipos diferentes de saberes
compreendidos na atividade docente. Os Saberes da Formacgao Profissional,
que sao um conjunto de saberes baseados nas ciéncias e na erudigdo, os
quais sao transmitidos aos professores durante o seu processo de formacéo.
Estes também se constituem o conjunto de saberes da formagéo profissional e
conhecimentos pedagdgicos relacionados as técnicas e métodos de ensino, ou
seja, saber-fazer, dos quais sdo legitimados cientificamente e igualmente
transmitidos aos professores ao longo do seu processo formativo.

Os Saberes Disciplinares sado reconhecidos e identificados como
pertencentes aos diversos campos do conhecimento como: linguagens,
ciéncias exatas, ciéncias humanas, bioldgicas, etc. Estes saberes, por sua vez,
produzidos e acumulados ao longo da histéria da humanidade, sao
administrados pela sociedade cientifica e acessados através das instituigdes
educacionais.

Os Saberes Curriculares estdo relacionados a forma como as
instituicbes de educagao geram os conhecimentos socialmente produzidos e
que devem ser transmitidos aos estudantes, ou seja, saberes disciplinares.
Estes apresentam-se sob a forma concreta de programas escolares que os
professores devem aprender e aplicar.

Por fim, os Saberes Experienciais, os quais sao resultado da atividade
profissional dos professores em si. Sao produzidos pelos docentes através das
suas vivéncias relacionadas ao espaco da escola e as relagdes estabelecidas

com seus alunos e outros professores. Assim, “incorporam-se a experiéncia
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individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e
de saber ser” (TARDIF, 2014, p. 38).

O autor chama a atencao para os saberes experienciais no tocante aos
outros saberes. E isto deve-se pela relagdo de exterioridade que os
professores mantém com os demais saberes, ndo sendo possivel o seu
controle em relagdo a produgao e circulagdo. Isto ja n&do acontece quando
falamos dos saberes experenciais pois, segundo o autor, os professores
conseguem deter certo poder de controle sobre estes conhecimentos, logo sao
0s mais valorizados.

O professor tende a buscar novos conhecimentos na medida em que
encontra ligagdes entre as suas praticas e vivéncias do dia-a-dia, propiciando
um continuo processo de formagéo. Sendo assim, Demo destaca a pesquisa

como importante fator para o desenvolvimento do senso critico e questionador:

Dentro desse contexto, o conceito de pesquisa é fundamental,
porque esta na raiz da consciéncia critica questionadora, desde
a recusa de ser massa de manobra, objeto dos outros, matéria
de espoliacdo, até a produgao de alternativas com vistas a
consecucao de sociedade pelo menos mais toleravel. Entra
aqui o despertar da curiosidade, da inquietude, do desejo de
descoberta e criagao, sobretudo atitude politica emancipatdria
de construgcdo do sujeito social competente e organizado
(DEMO, 2002, p. 82).

Diante disto, podemos entender o processo de formagao continua como
exercicio do fazer docente, por meio da permanente atualizagao e capacitagao,
enquanto docente, sujeito e cidadao inserido e uma sociedade em constantes
transformacdes. Mas, para que isso ocorra de forma eficaz, é preciso que se
implemente uma politica adequada que oportunize aos professores estarem em
constantes processos formativos, sem diferenciacdo de oferta entre os
profissionais atuantes no campo ou na cidade, respeitando sua postura critica e
reflexiva, observando as especificidades de cada contexto. Estas agdes podem
ser capazes de mediar a transformagdo do espaco escolar em um ambiente
nao somente de ensino, mas também de pesquisa.

Neste mesmo sentido, segundo Oliveira (2006), para a formagao dos
professores é preciso observar os seguintes indicadores: tomar a escola como

contexto de agao e Formacéao de Professores, considerar o professor o agente
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mais importante de todo o processo de mudancga educacional, levar em conta o
curriculo como espaco de intervengao dos professores, assumir o ensino como
tarefa do professor, associar formacado basica e continuada e, favorecer a
insercao dos professores em espacgos de aprendizagem nao escolares.

No proximo capitulo trataremos sobre a Proposta de Formagao
Continuada para a Educacdo do Campo — ProfCampo, do municipio de Rio
Grande. Como a proposta foi desenvolvida na modalidade semi-presencial, e
trouxe os recursos tecnoldgicos para dentro das Escolas do Campo, faz-se
necessario discutir sobre tecnologias digitais e suas implicagdes no fazer

pedagogico destas escolas.
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Capitulo 3

Proposta de Formagao Continuada
para a Educacao do Campo -
ProfCampo




“A educacdo exige os
maiores cuidados, porque
influi sobre toda a vida™.

Séneca.



Neste capitulo, sdo apresentadas as Tecnologias Digitais a partir de um
olhar desde a sua chegada, até seus entrelacamentos com a educagdo. O
resgate desta tematica justifica-se a partir da utilizagdo dos meios tecnolégicos,
neste caso o software de mensagens instantdaneas WhatsApp, enquanto meio
de encontro virtual dos participantes do processo formativo e também pela
abordagem da tematica, logo no inicio da formagéao, a fim de refletir sobre as
possibilidades de uso no fazer pedagogico dos professores das Escolas do
Campo.

Na continuacao, iremos adentrar na tematica das Tecnologias Digitais
atuais e suas possibilidades para uma Educagcdo do Campo Digital. Em
seguida, apresentaremos a Proposta de Formacdo Continuada para a
Educacao do Campo — ProfCampo detalhadamente, de forma a explicar a sua
criacao e funcionamento. Por fim, trazemos um estudo sobre a produgao
cientifica nacional, no periodo de 2013 a 2017, relacionada a Formagéo e
Professores e Tecnologias Digitais, a fim de verificar a presenga de pesquisas

nesta area.

3.1 A Chegada das Tecnologias Digitais

Ao aprofundarmo-nos em conceitos e definicbes fundamentais para
compreender o problema investigado, a leitura de estudos sobre o nosso tema
de pesquisa alimenta e enriquece esta caminhada, motivada por tantas
indagagdes. Assim, neste primeiro momento partimos de uma premissa:
“tecnologia é poder” (KENSKI, 2015), com o cuidado de nao restringir o termo
tecnologia como significando apenas maquinas e equipamentos, pois 0 mesmo

abrange muito mais do que isto. Segundo Kenski (2015),

“[...] o conceito de tecnologia engloba a totalidade de coisas
que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em
todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicagdes. Isto
significa que este conceito é muito mais amplo do que
costumamos pensar e abrange muito mais do que apenas
“maquinas“. (Kenski, 2015, p. 23)
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Segundo a autora, a “tecnologia é essencial para a educagédo, ao mesmo
tempo, ambas n&o s&o indissociaveis” (KENSKI, 2015). Segundo o dicionario
Aurélio, a educacido diz respeito ao “processo de desenvolvimento da
capacidade fisica, intelectual e moral da crianga e do ser humano em geral,
visando a sua melhor integracao individual e social’. Em consonancia a esta
definigdo, Kenski (2015) afirma que, para ocorrer essa integragao, € necessario
que valores, conhecimentos, habitos e comportamentos sociais, sejam
ensinados e aprendidos, por meio da educacgao, para ensinar sobre as
tecnologias na base da identidade e da agdo do grupo e que se faga uso
destas mesmas tecnologias para ensinar as bases da educagao. Ainda sobre a

tecnologia, Kenski (2015) diz que:

A tecnologia digital rompe com as formas narrativas circulares
e repetidas da oralidade e com o encaminhamento continuo e
sequencial da escrita e se apresenta com um fendmeno
descontinuo, fragmentado e, ao mesmo tempo, dindmico,
aberto e veloz. (Kenski, 2015, p.32)

Seguindo este pensamento, a autora afirma que “A tecnologia digital [...]
deixa de lado a estrutura serial e hierarquica da articulagdo dos conhecimentos
e se abre para o estabelecimento de novas relagbes entre conteudos, espacos,
tempos e pessoas diferentes” (Kenski, 2015, p.32). Sendo assim, podemos
visualizar as possibilidades que se abrem na relacdo de ensino e
aprendizagem, quando se aproximam as tecnologias do fazer docente
cotidiano.

Desta forma, podemos compreender a sociedade atual como repleta de
tecnologias que, por sua vez, vdo ao encontro do que conhecemos como
mundo globalizado. Uma grande rede acelerada de informacgdes e relacoes,
que esta em constante mutagéo, diretamente ligada ao modo de vida do
homem, que se torna carente de novas ferramentas ao mesmo tempo em que

estas evoluem. Segundo Santos (2012 b),

A histéria das chamadas relagdes entre sociedade e natureza
€, em todos os lugares habitados, a da substituicdo de um meio
natural, dado a uma determinada sociedade, por um meio cada
vez mais artificializado, isto é, sucessivamente

47



instrumentalizado por essa mesma sociedade. (Santos, 2012 b,
p. 233)

Com isto, podemos entender que esta instrumentalizagdo pode gerar um
novo movimento, o qual pode vir a facilitar a cogni¢gao por parte dos sujeitos
atuantes na educacdo: professores e estudantes. A utilizagdo de novas
ferramentas podem acarretar novas conexdes entre teorias e praticas,
enriquecendo a capacidade de abstracdo, potencializando o fazer pedagogico
do professor em sala de aula.

Na busca pela melhor compreensdo sobre esta tematica, faz-se
necessario outros pontos de vista a respeito das tecnologias e suas
potencialidades quando voltadas ao ensino e aprendizagem. Lévy (1998) traz
para a discussao a importancia da insergdo dos meios digitais na sociedade,

como um todo, o que pode alavancar novas descobertas. O autor diz que:

A mediacdo digital remodela certas atividades cognitivas
fundamentais que envolvem a linguagem, a sensibilidade, o
conhecimento e a imaginagao inventiva. A escrita, a leitura, a
escuta, o jogo e a composicao musical, a visdo e a elaboragéo
das imagens, a concepgdo, a pericia, 0 ensino e 0
aprendizado, reestruturados por dispositivos técnicos inéditos,
estdo ingressando em novas configuragbes sociais. (Lévy,
1998, p.17)

Sendo assim, temos a sociedade enquanto o campo de atuacédo do ser
humano, onde os individuos permeiam o seu desenvolvimento intelectual e
cognitivo rodeado por sistemas e relagcbes complexas, ndo apenas com 0s
outros individuos, mas também com o meio social em que vivem. E, por sua
vez, toda esta movimentacado acontece encharcada pela tecnologia que se faz
parte integrante da vida das pessoas.

Ha menos de 3 décadas atras, as tecnologias digitais entravam em
nossa vida como pano de fundo, auxiliando em determinadas tarefas do
trabalho ou da escola, mas ainda com pouca atuagao na vida pessoal dos
indiviuos. Neste momento, de forma off-line, os softwares ainda nao se
comunicavam entre si da maneira que fazem hoje e o0s processos de

instalagbes eram mais complexos, demorados e caros.
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Por meio da popularizagcdo da internet ocorreu um crescimento
exponencial no numero de acessos a rede. Rapidamente uma grande parcela
da populacdo obteve acesso a internet o que, por sua vez, permitiu que os
softwares entrassem em nossas casas através dos computadores pessoais.
Neste momento que podemos chamar de primeira fase da internet no Brasil, os
softwares eram mais simples e menos “pesados”, pois dependiam de uma
configuragcdo de hardware consideravelmente fraca se comparada com as
configuragbes padrdes atuais e, velocidades de transmissdo extremamente
baixas, ainda em comparacéo com a realidade dos dias atuais.

Rapidamente as conexdes lentas de internet foram deixadas de lado,
abrindo espaco para novas formas de interacdo entre os usuarios e a rede. As
novas conexdes de alta velocidade, tanto fixas como modveis, expandiram as
possibilidades e transformaram a rede. Hoje em dia ndo necessitamos mais de
um computador para executar determinadas tarefas, pois os smartphones,
tablets e demais “dispositivos moveis inteligentes” estdo presentes em nosso
cotidiano executando inumeras tarefas. Desde processamento de textos e
entretenimento multimidia até a comunicacdo em tempo real, os dispositivos
moveis inteligentes abrem um leque de possibilidades que podem vir ao
encontro da educagao.

A comunicacdo nunca antes na histéria da humanidade ocorreu de
maneira tao facil e instantanea. Atualmente possuimos um grande poder de
recepcao e transmissdo de informagdes. E a cada dia que passa estes
dispositivos estdo mais interligados, comunicando-se entre si, de maneira
autébnoma.

Este € o mundo em que estudantes e professores encontram-se, pois
ambos tém as suas agdes permeadas por esta grande rede virtual que interfere
direta e indiretamente nas vidas de todos nés. Com isto, podemos refletir sobre
a urgéncia de pensarmos uma educacgao atual voltada para as Tecnologias
Digitais e seus desdobramentos. Um modelo que abarque o novo, nhdo como
um todo generalizado, mas sim como fragmentos de um status quo que se

renova.
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3.2 As Tecnologias Atuais e as Possibilidades para uma

Educacido do Campo Digital

Estamos vivendo em uma época predominantemente digital. Cada vez
mais as Tecnologias Digitais fazem parte das nossas vidas e estdo presentes
em nossas casas e em nossos trabalhos, como partes cotidianas do nosso dia
a dia. Sem querer causar nenhum temor, podemos nos considerar reféns
destas ferramentas afinal, hoje mais do que nunca, somos seres dependentes
das Tecnologias Digitais na realizagdo de inumeras tarefas, por mais simples
que paregam ser.

A exemplo da internet; quem hoje em dia pode afirmar ser
completamente independente do uso desta tecnologia de comunicagao?
Mesmo uma pessoa que nao possua acesso a rede em sua casa, ou que nao
utilize smartphones, tablets ou computadores ligados a rede, ainda assim, esta
pessoa muito provavelmente se utilizara indiretamente desta tecnologia. A
exemplo, transagdes fincanceiras e uma ampla gama de servigos necessitam
da rede para serem realizados. Sem contar as tecnologias embarcadas nos
dispositivos eletrbnicos que possuimos em nossas casas. Vivemos em um
mundo completamente tecnoldgico e ndo ha como negar esta realidade.

Ao remontar a evolugdo humana, o homem vem aprimorando-se em
relacdo as suas técnicas, conhecimentos e formas de organizacdo em
sociedade. Ao longo da histéria da humanidade estdo registrados inumeros
avangos nas mais diversas areas como: producdo, engenharia, medicina e
tecnologia.

Por muitas vezes, diz-se que a escola é a principal responsavel pelo
desenvolvimento do raciocinio e expansdo do conhecimento. Ao mesmo
tempo, torna-se algo tdo corriqueiro tendendo a estar implicito ao senso
comum, O que por sua vez, contribui para a banalizagcdo desta instituicdo tao
antiga e importante para o crescimento pessoal e profissional do individuo.
Segundo Libaneo (2007, p.25), [...] “a escola ndo é mais a unica agéncia de
transmissao do saber, na verdade ela nunca deteve sozinha este papel”’. Neste
sentido, Saviani (2003) diz que a escola é uma instituicdo que tem seu papel

centrado na socializacdo do saber sistematizado e, que existe para propiciar a
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aquisigao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos deste saber.

No momento atual, em que vivenciamos grandes mudang¢as em nosso
modo de vida, o0 que nos permite, enquanto sociedade, evoluir para um
patamar que promova melhores condigbes de vida e de coexisténcia, ¢é
necessario mantermo-nos cientes da necessidade de valorizar e, mais do que
isso, instrumentalizar as instituicdes de ensino para que as mesmas possam ter
meios eficazes de formar sujeitos autbnomos e emancipados, desde as bases
da educacao até os ensinos superiores. Ainda é interessante destacar que a
velocidade em que a conjuntura atual modifica-se, interfere diretamente nas
formas de ensino o que, por conseguinte, afeta o modo que o individuo em
escolarizagdo interpreta e racionaliza sobre as informacbdes que |he sé&o
compartilhadas.

Mesmo existindo outros meios, alheios a escola, onde o ser humano
pode ter acesso a novos conhecimentos, ndo podemos negar o importante
papel desenvolvido pela escola enquanto instituicdo de ensino, tanto nas zonas
rurais quanto nas zonas urbanas. A partir disto, podemos entender que tudo é
uma questdo de aprendizado e que existem diversos meios para “aprender”
coisas novas. Podemos fazer novas associacbes entre os conhecimentos
produzidos, ou dar novos sentidos aos significados pré-estabelecidos. Sao
inimeras as possibilidades que partem de um ponto comum: a escola.

Quando discutimos ensino e realidade escolar, a responsabilidade
principal recai sobre o professor. Este individuo que tem por base no senso
comum, “ensinar’ e “educar” os seus alunos. Tarefa que por si s6 é ardua e
bastante complexa, mas que, em suma, vai para muito além disso. O professor,
no desenvolvimento de suas atribui¢cdes, deve promover o debate e a produgao
do conhecimento, a partir da curiosidade de seus alunos, auxiliando-os na
pesquisa e na descoberta de novos fatos e informacgdes.

Estes profissionais que atuam diariamente nas bases do
desenvolvimento de uma sociedade, necessitam se manter atualizados em
relacdo aos seus conhecimentos. Para isto, ocorrem as formagdes constantes
ofertadas nos seus espacos de trabalho. Mas para além disto, € importante
acompanhar os acontecimentos mundiais, em relacdo as novas descobertas e

mudangas de paradigmas.
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Para um professor que vive e trabalha em grandes centros urbanos,
onde o0 acesso as informacgdes da-se de forma mais simplificada, a tarefa de
mantér-se atualizado e em permanente formacdo pode ser mais facil. Mas
quando falamos em um professor que atua nas Escolas do Campo, que passa
a maior parte do seu dia distante dos acontecimentos, em deslocamento nas
estradas ou, até mesmo, vivendo em uma comunidade rural. Sera que o0s
meios para que estes profissionais possam se manter atualizados s&o os
mesmos daqueles que vivem no meio urbano?

A educacdo nas areas rurais € uma tematica que vem fortalecendo-se
ao longo dos anos. Conforme Carlos (2007, p.131), em um “ambito que vai
para além do que € urbano ou do que € rural”’, pois longe de serem meras
palavras sao conceitos que reproduzem uma realidade social concreta. A
autora complementa que “a cidade e o campo se diferenciam pelo conteudo
das relagdes sociais neles contidas e estas, hoje, ganham conteudo em sua
articulacdo com a construcédo da sociedade urbana”.

Quando tratamos de Escolas do Campo, devemos levar em
consideracdo algumas especificidades. E importante lembrar de que no Campo
encontramos Povos Tradicionais que vivem de acordo com as suas crengas e
tradicées. Ainda é preciso considerar quais as informag¢des que chegam até
estas populagdes que, em alguns casos, podem estar desprivilegiadas em
detrimento as limitagdes impostas geograficamente. Forma-se um conjunto de
elementos que fazem a diferenga entre a compreenséo rica de significados, a
qual é seguida do aprendizando e a mera observagéo, vazia de sentidos.

A constante atualizagdo no que tange novos aprendizados e
descobertas € inerente a profissdo do professor. Em especial a Formacgao de
Professores do Campo, aliada a estratégias que visam ampliar sua qualificacao
profissional com enfoque na revisdo dos seus conhecimentos, € uma
ferramenta que pode servir para a renovagao da escola. Para isto, sao
oferecidos espacos formativos onde sao desenvolvidos trabalhos de
ressigificagdo do “ser professor” com o seu “fazer pedagdgico”. Isto tudo com o
intuito de alcancar as proposi¢cdes essenciais para uma Educagdo do Campo
capaz de prover aos estudantes meios para que possam fazer as suas proprias
escolhas profissionais, distanciando-se do determinismo que na maioria das

vezes acompanha estes sujeitos.
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Mas, a partir disto, surge o questionamento a respeito destes espagos
de formacgao e, se realmente sdo promovidas aos Professores do Campo
oportunidades de atualizar-se no que tange os novos meios e técnicas de

aprender e ensinar.

3.3 A Proposta Formativa ProfCampo

A Proposta de Formacdo Continuada para a Educacdo do Campo
(ProfCampo) é um projeto de formagédo aos Educadores e Educadoras das
Escolas do Campo do Municipio de Rio Grande (RS), pertencentes a
Secretaria de Municipio da Educacdo (SMEd). Esta Proposta de Formacéo
Continuada conta com a parceria do Grupo de Formacao de Professores e
Praticas Educativas (FORPPE) da FURG, por intermédio do Nucleo de Estudos
Sobre Educagédo do Campo (NEECA). O ProfCampo tem como participantes os
professores’ das trés Escolas do Campo que ofertam os Anos Finais na Rede
Municipal de Educacgéo. Séo elas: EMEF Sylvia Centeno, localizada na llha dos
Marinheiros, EMEF Cristévao Pereira de Abreu, situado na comunidade da
Torotama e EMEF Maria Angélica, localizada na comunidade da Capilha,
situada em Rio Grande/RS, no distrito do Taim.

Com seus principios metodologicos fundamentados em proporcionar o
acesso as teorias do conhecimento que subsidiam a compreensao da realidade
da Educacido do Campo, o ProfCampo visa oportunizar a partilha das praticas
docentes a partir das experiéncias, vivéncias e memorias, bem como a
construcédo de novas propostas pedagdgicas.

Desta forma, imersos em uma concepg¢ao de educagao baseada no
exercicio do didlogo, acreditando em um processo de construgéo continua da
cidadania, a qual leve em consideracéo a diversidade, a educacgao inclusiva, a
educacdo integral, dentre outras, o ProfCampo busca ser um espago de
praticas e compartilhamentos, onde os Professores em Formacdo possam
resgatar o seu protagonismo ao longo das suas atividades. Esta proposta de

Formacao Continuada, surge com o intento de contextualizar no espaco das

'0s professores dos Anos Finais, oriundos das Escolas do Campo, participantes da Proposta
de Formacao Continuada para a Educagdo do Campo (ProfCampo), ao longo do texto, serédo
chamados de “Professores em Formagao”.
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Escolas do Campo, as Tecnologias da Informagdo e Comunicacédo (TICs)
enquanto artefatos tecnologicos atuais e amplamente utilizados pela
sociedade, porém ainda pouco explorados no viés da educacao.

Levando em consideragao a carga horaria dos professores das Escolas
do Campo, bem como distancia e tempo de locomocgéao, o ProfCampo constitui-
se de forma semi-presencial. Assim, parte das atividades de formacéao
ocorreram de forma presencial e parte de forma virtual, com a utilizacdo do
software de mensagens instantaneas WhatsApp, o qual, a partir de agora,
chamaremos apenas de WhatsApp. Para isto, o WhatsApp foi utilizado como
uma plataforma de aprendizagem, sendo o meio pelo qual ocorreram todas as
interacdes ndo-presencias entre Professores Articuladores® e Professores em
Formacéao. A escolha pelo WhatsApp justifica-se por dois motivos: primeiro pelo
fato de ser amplamente utilizado pelas gestoras destas trés Escolas do Campo
como um meio agil de comunicagdo e, em segundo lugar, pela grande
abrangéncia deste software que possui interface facil e intuitiva, ampla
compatibilidade em sistemas de smartphones e gratuidade, o que contempla os
professores das Escolas do Campo. A partir disto, buscamos ampliar os
didlogos para além dos muros destas escolas, promovendo a interag&o
instantaneas e reciproca entre as mesmas.

No decorrer de todo o processo de formacéao ofertado pelo ProfCampo, o
WhatsApp permeou as interagdes, por meio de um grupo criado com o objetivo
de reunir todos os participantes. Neste espaco virtual, os Professores
Articuladores propuseram reflexdes e atividades aos Professores em
Formacgdo, os quais puderam interagir entre si ao longo destas atividades.
Desta forma, os Professores em Formacdo e os Professores Articuladores
tiveram oportunidade de compartihar saberes e experiéncias a fim de
potencializar o processo formativo.

O ProfCampo é constituido por quatro moédulos: Modulo | — O Uso das
TICs Como Recursos Pedagogicos; Modulo [I - Educagdo do Campo:
Concepgao e Pratica; Modulo 1l - Projeto Politico Pedagogico e Regimento

Escolar na Educacdo do Campo e Mddulo IV - Plano Estratégico de Ag¢ao para

2 Chamaremos de “Professores Articuladores” os professores participantes do NEECA que
atuarao na articulagdo e mediagéo da Proposta de Formagéo Continuada para a Educagao do
Campo (ProfCampo).
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a Escola do Campo. Estes modulos sdo permeados por eixos orientadores
para as discussdes em grupo, os quais foram constituidos pelos professores
em formacao durante o encontro das Escolas municipais do Campo no final de
2017.

Este encontro ocorreu como uma oportunidade para que os professores
que vivenciam diariamente a realidade escolar do Campo, evidenciem os seus
anseios e necessidade em relacdo a uma proposta de formagdo. Todos os
encontros presenciais bem como as atividades EAD, sdo acompanhadas pelo

pesquisador, que também atuou como um dos professores articuladores.

Modulo | - O Uso das TICs Como recursos pedagoégicos

O objetivo deste modulo foi apresentar a proposta do ProfCampo, além
de problematizar a utilizagdo de Tecnologias da Informacdo e Comunicagao
(TIC’s) na Educagdao. Em especial, a utilizagdo do WhatsApp como recurso
pedagogico, o qual promoveu o meio de diadlogo entre os professores em
formacéao das trés Escolas do Campo, participantes do ProfCampo.

Para além disso, as tecnologias digitais foram abordadas no intuito de
proporcionar aos professores em formagdo uma espécie de “alfabetizagao
digital”, visando a criagcdo de comunidades voltadas para o estudo. Para isto,
utilizou-se destes recursos para incentivar a pesquisa por parte dos
professores e alunos, no intuito de buscar o conhecimento e, principalmente
descobrir novas maneiras de aprender, contribuindo para a autonomia e

criatividade.
Modulo Il — Educacdo do Campo: Concepcao e pratica

Neste modulo foram discutidas as concepgdes e praticas desenvolvivas
nas Escolas do Campo, no que tangem o direito dos povos tradicionais em uma
perpectiva de Educagao Popular. Assim, o objetivo deste médulo foi trazer para
a discussdo a concepg¢ao de Educacdo do Campo, reconhecendo as
caracteristicas dos seus sujeitos e valorizando a sua produgéo de cultura e
saberes.

Cabe destacar o cuidado no intuito de nao estereotipar este olhar sobre

a realidade da Educagéao do Campo, vivenciada pelos professores atuantes em
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diferentes regides do estado e do Brasil. No caso de Rio Grande (RS), segundo
dados da secretaria municipal de educacéo, ndo sao enfrentados problemas
com nucleagdo®, existe um sistema eficiente de transporte escolar e os
professores atuantes nas Escolas do Campo n&o vivenciam um processo de
isolamento®.

Partindo destas reflexdes, foi langada a segunda atividade deste modulo,
que consistiu em potencializar a legislagdo da Educagcdo do Campo que
ampara a sua existéncia através da sua concepc¢ao, problematizando-a, em
contrapartida, a resolugcdo estadual que balisa questdes como nucleacédo e
fechamento de escolas. Com isto, refletimos sobre a importancia da existéncia
de uma legislagdo que ampare a Educagdo do Campo através de algumas
normativas, as quais impegam que as politicas de governo determinem
mudancgas que possam vir a interferir no modelo atual.

Por isso, destacamos as diferentes realidades que podem ser
vivenciadas pelos professores atuantes nas Escolas do Campo. E estas, por
sua vez, devem ser levadas em consideragao no momento em que € realizada
uma pesquisa, ou pretende-se visualizar a situacao de determinada escola e/ou

contexto.
Modulo Il - PPP e Regimento Escolar na Educacédo do Campo

O mddulo 111 objetivou possibilitar uma reflexdo sobre os Planos Politicos
Pedagodgicos (PPP) e Regimentos Escolares das Escolas do Campo
participantes do ProfCampo, principalmente no que tangem as praticas
pedagogicas diferenciadas para a Educagdo do Campo. Desta forma, a
discussdo ocorreu a partir de algumas abordagens metodoldgicas
diferenciadas, focados nas especificidades das metodologias de trabalho
docente para a Educagdo do Campo. Com isto, o objetivo deste modulo foi
‘entrar” no espaco da escola através do Plano Politico Pedagdégico e
Regimento Escolar. Estes sdo os documentos oficiais da escola que dispbem

sobre o seu projeto de ensino e sua identidade. Sendo assim, foi necessario

* Consiste no fechamento de diversas escolas de uma determinada regido, concentrando os
seus alunos(as) em apenas uma escola.

* Quando os professores(as) vivem e/ou atuam sozinhos(as) em uma Escolas do Campo. Estes
professores além de atuar na sala de aula assumem, simultdneamente, os papéis de diretor(a),
zelador(a), secretario(a) de escola, merendeiro(a), etc

56



primeiramente provocar os professores para que se apropriassem destes
documentos a partir de uma perspectiva ndo burocratica; mas com um novo
olhar atravessado pelas aprendizagens provenientes do modulo Il, as quais
foram trazidas para este modulo.

Neste momento, foi proposto a primeira atividade do médulo Ill, que
consistiu em refletir sobre como seriam um PPP e um Regimento Escolar
especialmente voltados para a Educagdo do Campo. Na segunda atividade do
modulo, os professores em formacgao foram convidados a revisitar o PPP e o
Regimento Escolar em suas escolas, sob a 6tica da Educagdo do Campo,
buscando identificar de que maneira ela € contemplada nestes documentos e,
quais sao as metodologias utilizadas dentro de sala de aula, no que tangem as

concepgdes trazidas ao longo das atividades do ProfCampo.
Modulo IV — Plano Estratégico de Acao para a Escola do Campo

Neste mddulo convidamos os professores em formagéo a construir um
plano estratégico de acdo para as Escolas do Campo, a partir do
entrelagamento das discussbes e reflexbes que surgiram ao longo do
desenvolvimento dos mdédulos anteriores.

Este plano, por sua vez, foi mais pontual em contrapartida ao plano de
acdo® que é construido nas escolas durante todo o inicio do ano letivo, o qual
aborda seus sabados formativos, hora atividade, projetos que serdo
desenvolvidos na escola, dentre outras resolugdes. Sendo assim, o ProfCampo
vem no intento de provocar os professores a revisitarem este documento
durante médulo IV, com vistas ao planejamento que pretende-se desenvolver
no ano letivo seguinte.

Desta maneira, o ProfCampo foi constituido de forma a abarcar em seus
modulos a realidade dos professores no decorrer das suas atividades escolares
ao longo do ano letivo, visando promover ndo somente um espaco de formagao
continuada, através de praticas e reflexbes, mas também um espaco de
compartilhamento e vivéncias entre pares. E as tecnologias digitais, por sua

vez, fazem parte deste momento atual em que a educagao passa por um

> Exigéncia da SMEd para todas as escolas
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processo de remodelamento, logo a formacdo de professores necessita

atualizar-se neste quesito.

3.4 Estudo da Producdo Cientifica Brasileira Entrelagando

Tecnologias e Educacédo do Campo

Para a realizagdo do estudo® sobre o cenario atual da produgao
cientifica com a tematica Tecnologia na Educagdo do Campo, utilizamos trés
termos como palavras-chaves: Tecnologia na Educagao, Educagédo do Campo
e Tecnologia na Educacdo do Campo. Partindo destas palavras-chaves, a
pesquisa foi realizada na biblioteca digital do SciELO. A escolha por esta fonte
se deu mediante os seus critérios de avaliagao, indexacdo e permanéncia dos
periodicos. Além disso, € uma plataforma de acesso aberto, a qual contribui
para 0 aumento da visibilidade, qualidade e credibilidade das produgdes
nacionais e internacionais. Os resultados apresentados sao balizados nos
dados encontrados referentes ao periodo da referida busca (2013 a 2017), sem
pretensdo de esgotamento das informagdes. Com isso primeiramente foram
realizadas buscas em todos os indices, a fim de obter um panorama geral
sobre o numero de artigos que resultariam nesta etapa. Neste momento ndo

foram utilizadas delimitagdes, como pode ser observado no quadro 3.1.

Quadro 3.1. Resultados referentes a primeira busca.

Termo pesquisado Resultados
Tecnologia na Educacao 786
Educagao do Campo 2616
Tecnologia na Educagdo do 91
Campo

Fonte: Autoria prépria (2019).

® Recorte publicado na edi¢do jan./abr. 2018, da Revista Brasileira de Educa¢do do Campo.
Disponivel em: < https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/4748 >
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Dando continuidade ao trabalho, foi necessario utilizar o indice “resumo”
a fim de delimitar a busca em trabalhos que tivessem maior relagdo com os
termos procurados. Logo, pesquisando por este indice, as palavras-chaves
estariam compondo o texto de resumo dos trabalhos. O primeiro termo a ser
pesquisado foi Tecnologia na Educagao, o qual resultou em 292 resultados.
Para refinar estes resultados com o objetivo de qualificar o retorno dos dados,
foram aplicados alguns filtros para delimitar estes numeros.

No quadro 3.2, podemos acompanhar o resultado obtido da pesquisa,
pela palavra-chave Tecnologia na Educacgdo, sem a utilizagao de filtros, logo
em seguida delimitando os resultados pelo pais “Brasil” e, por fim, filtrando pelo

idioma “portugués”.

Quadro 3.2. Resultados da busca geral e com a aplicagao de filtros.

Termo pesquisado Filtro(s) aplicado(s) Resultados
Tecnologia na Educagao - 292
Tecnologia na Educagao Brasil 199
Tecnologia na Educagao Brasil / Idioma Portugués 178

Fonte: Autoria propria (2019).

Com os dados apresentados no quadro 3.2, podemos observar que,
quando o resultado é filtrado por pais, obtemos uma mudancga consideravel nos
numeros. Eles diminuem de 292 para 199 com a utilizacdo deste filtro, que é
essencial devido ao nosso objetivo de visualizar a produgédo brasileira. Na
continuacao do refinamento dos dados inserimos um novo delimitador, desta
vez em relacao ao idioma das publicagdes, com intuito de visualizar a producao
brasileira apenas em lingua portuguesa.

Ao filtrar os resultados da pesquisa pelo idioma “portugués”, observamos
uma diminuicao de aproximadamente 40% no numero de artigos recuperados
nesta pesquisa, quando comparados a busca filtrada apenas pelo pais “Brasil”,
a qual diminuia em torno de 32%. Esta diferengca demonstra que os brasileiros
nao produzem apenas em lingua portuguesa e ressalta a importancia de refinar

a busca entre pais e idioma, quando pretendemos encontrar determinados

59



resultados, baseados nos dados que objetivamos analisar. De maneira geral,
podemos ressaltar a importancia da selecdo dos dados recuperados, visto que,
para obtencdo de resultados validos para a pesquisa pretendida, € necessario
o tratamento destes dados.

E interessante destacar que, se comparadas as produgdes resultantes
da pesquisa (quadro 3.3), desde a data inicial de recuperagéo (periodo 1998 -
2017) com os resultados obtidos na delimitagdo deste trabalho, que referem-se
ao periodo 2013 - 2017, encontramos uma diferenga de 96 artigos. Ou seja,
quase 50% da producéo cientifica brasileira, em lingua portuguesa, relacionada

com a tematica Tecnologia na Educacgao foi publicada nos ultimos 5 anos.

Quadro 3.3. Quantidade total de trabalhos encontrados no periodo 1998 - 2017.

Total de trabalhos
Termo pesquisado Periodo recuperados
Tecnologia na Educagao 1998 - 2017 178
Tecnologia na Educagao 2013 - 2017 82

Fonte: Autoria propria (2019).

Com a intencao de visualizar o panorama atual da producdo cientifica
brasileira, consideramos apenas os dados resultantes da pesquisa, filtrados
pelos ultimos 5 anos. No quadro 3.4, podemos acompanhar o numero de
publicacdes relacionadas com a tematica Tecnologia na Educacgéo, filtradas no
periodo de 2013 a 2017.

Tabela 3.4. Resultados do periodo 2013 a 2017, apresentados ano a ano.

Ano de
Termo pesquisado publicacao Resultados
Tecnologia na Educacgao 2013 17
Tecnologia na Educacgao 2014 13
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Tecnologia na Educagao 2015 16

Tecnologia na Educagao 2016 19

Tecnologia na Educagao 2017 17

Fonte: Autoria propria (2019).

Como podemos acompanhar no quadro 3.4, a quantidade de trabalhos
relacionados com a tematica variam, ndo permitindo estabelecer uma linha
crescente ou decrescente de produgdes.

Voltando a pesquisa para a segunda palavra-chave, obtemos resultados
diferentes. Quando pesquisamos por Educagéo do Campo, pelo indice resumo,
o resultado apresentado é 1547 publicagdes. Neste resultado, aplicamos os
filtros pais “Brasil” e idioma “portugués”, conforme o quadro 3.5, apresentado a

seqguir.

Quadro 3.5. Resultados da busca geral e com a aplicagéo de filtros.

Termo pesquisado Filtro(s) aplicado(s) Resultados
Educagao do campo - 1547
Educagao do campo Brasil 1165
Educagao do campo Brasil / Idioma Portugués 1121

Fonte: Autoria prépria (2019).

A partir dos resultados desta pesquisa podemos refletir sobre a
importancia de pesquisar e levar efetivamente a discussao sobre a tecnologia
para as escolas, em especial, as que localizam-se no campo. Este fato, pode
mobilizar agdes inovadoras em salas de aula, difundindo o conhecimento de
forma ampla e eficaz, o que poder servir para diminuir as diferengas sociais, no
que tange a promogao do acesso a informacgao.

Ainda sobre a analise dos dados, podemos notar mais uma vez a
diferenga entre o numero de publica¢des, quando filtradas por pais “Brasil” e, 0
numero de publicagdes filtradas por pais “Brasil” somado ao filtro idioma

“‘portugués”. Nesta situagcédo, os numeros diminuem em aproximadamente 25%
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e 28% respectivamente. Em contraponto aos dados do quadro 3.2 que, quando
aplicados os mesmos filtros, apresentam uma diminuicdo aproximada de 32% e
40%.

Quando comparamos o total da producdo recuperada nesta pesquisa
relacionada a tematica Educagdo do Campo no periodo 2013 - 2017, com o
total geral de resultados obtidos (quadro 3.6), podemos observar que mais de
um terco dos artigos encontrados foram publicados nos ultimos cinco anos.
Isso demonstra um significativo aumento da producgao cientifica nesta area do
saber.

Quadro 3.6. Quantidade total de trabalhos encontrados e nos ultimos 5 anos.

Total de trabalhos

Termo pesquisado Periodo recuperados
Educagao do campo 1971 - 2017 1121
Educagao do campo 2013 - 2017 514

Fonte: Autoria propria (2019).

Ao separar os resultados da pesquisa por ano de publicagédo, (quadro
3.7), podemos observar que nao existe uma grande diferenga no numero de
publicacdes quando comparadas ano a ano, assim como também acontece no
quadro 3.3. Continuamos a observar que a quantidade de publicagdes
referentes a tematica Educacdo do Campo é constante, mesmo na visualizagao
ano a ano e mais expressiva quando comparada aos resultados encontrados

com a palavra-chave anterior.

Quadro 3.7. Resultados do periodo 2013 a 2017.

Ano de
Termo pesquisado publicacao Resultados
Educacao do Campo 2013 107
Educacao do Campo 2014 94
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Educagao do Campo 2015 107

Educagao do Campo 2016 98

Educagao do Campo 2017 108

Fonte: Autoria propria (2019).

Quando optamos por mesclar as duas tematicas, buscando pela palavra-
chave Tecnologia na Educagdo do Campo, os numeros obtidos sdo bem
diferentes. No momento em que delimitamos a busca, passando a pesquisar
pelas palavras-chaves no resumo dos artigos, este resultado cai para 51
trabalhos recuperados. Os numeros do resultado da busca diminuem a medida
em que vamos aplicando os filtros pais “Brasil” e idioma “portugués”, conforme

apresentado no quadro 3.8.

Quadro 3.8. Resultados da busca geral e com a aplicagao de filtros.

Termo pesquisado Filtro aplicado Resultados
Tecnologia na Educagédo do Campo - 51
Tecnologia na Educagéo do Campo Brasil 33
Tecnologia na Educagédo do Campo Brasil / Idioma 28

Portugués

Fonte: Autoria propria (2019).

A medida em que delimitamos a busca através dos filtros, menores
foram os numeros de artigos encontrados, ao mesmo tempo em que melhor
nos direcionamos a um resultado de acordo com o foco da pesquisa. Isto deve-
se ao fato que diversos artigos que aparecem na recuperagao da busca néo
necessariamente estdo relacionados com a tematica a ser analisada. Muitos
trabalhos apenas citam alguns dos termos pesquisados, ndo tendo-os como
objeto de estudo. No quadro 3.9, estdo os numeros totais referentes as
pesquisas no periodo dos ultimos cinco anos e desde primeiro resultado

recuperado até 2017.
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Quadro 3.9. Quantidade total de trabalhos encontrados e nos ultimos cinco

anos.
Total de trabalhos
Termo pesquisado Periodo recuperados
Tecnologia na Educagédo do Campo 2009 - 2017 28
Tecnologia na Educagédo do Campo 2013 - 2017 15

Fonte: Autoria propria (2019).

Com estes dados podemos observar que o resultado mais antigo com a
tematica da Tecnologia da Educagdo do Campo, nas bases do SciELO, é
datado no ano de 2009. Também é possivel visualizar que a producao
referente ao periodo de 2013 a 2017 é responsavel por mais da metade da
produgao total encontrada.

No quadro 3.10, podemos visualizar os resultados da pesquisa pelo
termo Tecnologia na Educagdo do Campo ano a ano, no periodo de 2013 a
2017.

Quadro 3.10. Resultados do periodo 2013 a 2017.

Ano de
Termo pesquisado publicacao Resultados
Tecnologia na Educagao do Campo 2013 03
Tecnologia na Educagao do Campo 2014 02
Tecnologia na Educagao do Campo 2015 03
Tecnologia na Educagao do Campo 2016 03
Tecnologia na Educagao do Campo 2017 04

Fonte: Autoria prépria (2019).

Ao observar a tabela, vemos que nao houve grande variagao em relagao
ao numero de trabalhos publicados. Nos anos de 2013, 2015 e 2016 a
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quantidade de trabalhos é a mesma. Podemos identificar o aumento destes
numeros apenas em 2017, quando houve a publicacdo de quatro trabalhos. Os
resultados desta pesquisa apresentam uma baixa variacdo ano a ano.

Ainda sobre esta tematica € importante salientar a importancia da
tecnologia, enquanto aliada a area da educagao. Tanto nas zonas urbanas
como nas rurais, a escola deve se manter atualizada e, servir como centro de
referéncia ndo somente para o aprendizado, mas também para a pesquisa.
Neste sentido, Pontuschka (2012, p.95) diz que “[...] persiste ainda a ideia de
que o professor da escola basica nao necessita pesquisar. Tal posigcao tem
reforcado uma concepcédo de professor como transmissor ou repassador de
informagéo, mero usuario do produto do conhecimento cientifico”. Isto é um
paradigma que deve ser superado, evidenciando e reforgcando o papel do
docente enquanto pesquisador.

O estudo destes dados foi importante para obter um panorama geral das
producdes cientificas brasileiras em lingua portuguesa, que abordam as
tematicas da Tecnologia e da Educac¢ao do Campo, dentro da biblioteca digital
do SciELO. A partir deste trabalho, comecamos a identificar em quais campos
a pesquisa esta mais avancada em relagcdo a produgao cientifica e, onde o
numero de trabalhos encontrados € menor, o que pode vir a atrair novas
pesquisas e publicacdes. Notamos que as tematicas da Educacédo do Campo e
da tecnologia sdo tendéncias atuais, e que podem abrir caminhos para novas
pesquisas.

E interessante destacar que, a partir dos resultados filtrados por idioma,
podemos detectar que a produgao nacional ndo se restringe ao idioma
portugués, pois observamos uma diminui¢do consideravel, ao aplicarmos este
filtro. Com base nos dados explicitados neste estudo, que referem-se aos
resultados da produgao cientifica brasileira e no idioma portugués, com a
tematica Tecnologia na Educagao, podemos concluir que houve um aumento
na publicagdo de artigos relacionados a esta tematica. O mesmo pode ser
observado em relagao a tematica Educacao do Campo. Ambas mostraram um
aumento no numero de resultados obtidos, quando filtrados pelos ultimos cinco
anos e comparados aos resultados totais recuperados.

Quando passamos a focar na tematica da Tecnologia na Educagao do

Campo, encontramos numeros bem distintos em comparacédo aos resultados
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recuperados quando buscamos pelas palavras-chaves “Tecnologia na
Educacao” e “Educacdo do Campo” separadamente. Os artigos referenciados a
este tema publicados no nosso pais e em lingua portuguesa, apresentam
numeros relativamente baixos, como podemos observar ao comparar os dados
das tabelas. Este fato, pode indicar uma provavel caréncia de pesquisadores
nesta area, a qual pode justificar-se dentre inumeros motivos como: a falta de
investimentos, caréncia de politicas publicas dedicadas a pesquisa, ou até
mesmo, pouco interesse em levar temas como a tecnologia para dentro das
Escolas do Campo.

Com isto, a abordagem sobre as Tecnologias Digitais no campo da
educacdo, mesmo nos dias atuais, ainda pode parecer algo novo diante ao
cenario de precarizagdo do ensino em nosso pais. Mesmo frente as
problematicas enfrentadas pelos professores no cotidiano escolar, novas
medidas devem ser pensadas no intuito de qualificar o ensino basico, com
atencdo especial as Escolas do Campo. Desta forma, acbes vém sendo
desenvolvidas, no que refere-se a formacao dos professores que atuam nestes
contextos.

No capitulo a seguir, trazemos uma abordagem a respeito da
metodologia utilizada para esta pesquisa. A partir de um viés da pesquisa
qualitativa, apresentaremos os procedimentos e métodos adotados para a
producdo e analise dos dados e, também, apresentaremos os sujeitos desta

pesquisa.
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Capitulo 4

Caminhos Metodologicos




“Nunca imites ninguém.

Que a tua producdo seja

como um novo fenémeno
da natureza’.

Leonardo da Vinci.



Neste capitulo, iremos adentrar no campo da pesquisa social, onde
podemos realizar um contato com a metodologia utilizada na produg¢do dos
dados desta pesquisa, sob a perspectiva do didlogo e da escuta. Também,
discutiremos e exemplificaremos o processo de analise realizado a partir do
Discurso do Sujeito Coeltivo (DSC).

Essa pesquisa tem por objetivo identificar as potencialidades do
ProfCampo enquanto espaco formativo semi-presencial para os
professores dos anos finais das Escolas do Campo de Rio Grande (RS),
com a intengdo de responder a seguinte questdo de pesquisa: “Quais as
contribuicoes do ProfCampo para a Formacao de Professores dos Anos
Finais do Ensino Fundamental das Escolas do Campo da cidade do Rio
Grande (RS)”.

4.1 Pesquisa Qualitativa

Quando pensamos nas estratégias metodologicas a serem utilizadas em
uma pesquisa, devemos analisar o quanto estas facilitardo o entendimento da
complexidade dos fendmenos estudados e investigados. Esta € uma pesquisa
de cunho qualitativo e, conforme pressuposto tedrico “a pesquisa qualitativa
possibilita descrever as qualidades de determinados fenbmenos ou objetos de
estudo” (CORTES, 1998, p.14). A diferengca entre pesquisas quantitativas e
qualitativas nao é de oposicao, mas de énfase, o que nao implica exclusividade
(MINAYO, 1998).

Nesta proposta investigativa, a pesquisa qualitativa apresenta-se como o
melhor caminho metodolégico, considerando que “tem como objetivo a
compreensdo e a reconstrucdo da realidade social, especialmente a
reconstituicdo dos sentidos e motivagdes das agdes dos individuos, a
descrigdo, explicagdo e interpretacdo das agbes sociais” (NEVES; CORREA,
1998, p.8).

Neste sentido, Gil (2010), descreve a pesquisa social como “um
processo formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico” (p. 26).
Desta forma, podemos compreendé-la como um processo pelo qual, através da

utilizacdo de determinada metodologia cientifica, € possivel a obtencao de
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novos conhecimentos oriundos da realidade social. Para o autor a realidade

social é entendida como:

em um sentido bastante amplo, envolvendo todos os aspectos
relativos ao homem em seus multiplos relacionamentos como
outros homens e instituigdes sociais. Assim, o conceito de
pesquisa aqui adotado aplica-se as investigagdes realizadas no
ambito das mais diversas ciéncias sociais, incluindo Sociologia,
Antropologoa, Ciéncia Politica, Psiclogia, Economia, etc. (GIL,
2010, p. 26)

Segundo Gil (2010, p. 5), “os fatos sociais (...) sdo produzidos por seres
que sentem, pensam, agem e reagem, sendo capazes, portanto, de orientar a
situacado de diferentes maneiras”. Disto, trazemos a importancia de ampliar os
nossos olhares sobre os fatos, analisando multiplos pontos de observacgéao pois,
ainda segundo o autor, “diferentemente do pesquisador que atua no mundo das
coisas fisicas, o cientista social (...) esta tratando de uma realidade que pode
nao |Ihe ser estranha” (2010, p. 5).

Citando os fatos sociais, fazemos uma aproximagao com as rodas de
conversa ou “Circulos de Cultura”, conforme Freire (1999). Estes sao
momentos que proporcionam a oportunidade de fala e escuta, no sentindo de
que ao escutar o outro, tornamo-nos sujeitos aprendentes. Assim, o dialogo
entre a pratica e a teoria proporciona a possibilidade de estar no lugar do outro,
a partir do seu contexto, com isto, dialogando com as diferentes experiéncias.

No intento de obter resultados socialmente mais relevantes, Gil (2010)
cita dois métodos alternativos de pesquisa: a “pesquisa-acao” (THIOLLENT,
2005) e a “pesquisa-participante” (FALS BORDA, 1983). Ambos contam com o
envolvimento do pesquisador no campo empirico junto aos pesquisados, assim
este relacionamento entre o pesquisador e 0 pesquisado ndo se da como mera
observagao do primeiro pelo segundo, mas ambos “acabam se identificando,
sobretudo quando os objetos s&o sujeitos sociais também, o que permite a
idéia de objeto que caberia somente em ciéncias naturais” (Demo, 1983, p.
115).

Sendo assim, compreendemos 0 nosso trabalho enquanto uma pesquisa
participante, visto que, o pesquisador estara presente durante todo o processo

formativo ndo apenas enquanto investigador, mas também assumindo o papel
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de Professor Articulador, o que permite atuar de forma participativa no campo
empirico. De acordo com Fals Borda (1983, p. 43), o qual define a pesquisa

participante como a:

[..] que responde especialmente as necessidade de
populagdes que compreendem operarios, camponeses,
agricultores e indios — as classes mais carentes nas estruturas
sociais contemporaneas — levando em conta suas aspiracdes e
potencialidades de conhecer e agir. E a metodologia que
procura incentivar o desenvolvimento autdnomo (autoconfiante)
a partir das bases e uma relativa independéncia do exterior.

Desta forma abrem-se novas possibilidades ao pesquisador que, dentro

de um contexto social, pode vivenciar o processo de maneira mais dinamica.

4.2 Producgao dos Dados

A amostragem foi estabelecida com base em Minayo (1998, p. 196),
considerando que “uma amostra ideal em pesquisa qualitativa nao atende a
critérios numéricos, mas € aquela que reflete as multiplas dimensbes da
totalidade”. Para o desenvolvimento desta pesquisa, utilizaremos para a
producdo de dados os questionarios eletrénicos do Google Forms’. Esta
ferramenta deve ser utilizada de modo a assegurar total compreensao por parte
dos sujeitos investigados, por meio de questdes claras e focadas, no encontro
do que diz Hill e Hill, quando trata da escrita do questionario,

quando estamos escrevendo as perguntas de um questionario
devemos pensar cuidadosamente em quem vai responder ao
questionario pois as perguntas devem ser escritas de uma
maneira adequada as suas (provaveis) habilitagcbes literarias e
ao vocabulario dos respondentes. (HILL E HILL, 2005, p. 96)

Ao final das atividades dos modulos, todos os professores que
participaram do ProfCampo foram convidados a participar desta pesquisa,
através de um questionario eletrénico do Google Forms (apéndice ), formulado
pelo pesquisador, o qual foi encaminhado para os e-mails de todos os

participantes. Conforme explicitado no questionario, ao responder as questdes,

1 T . ~ . .
Ferramenta do Google que possibilita a criagdo de formularios com perguntas, pesquisas, enquetes,
dentre outras funcionalidades
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os professores em formacdo aceitavam automaticamente o convite,
concordando com a utilizagdo das suas respostas para a producédo dos dados
deste trabalho, tornando-se sujeitos investigados.

Desta forma, os sujeitos desta pesquisa constituem-se pelos 20
professores dos Anos Finais das Escolas do Campo, os quais responderam ao
questionario recebido por e-mail, e estdo distribuidos nas seguintes areas do
conhecimento mostradas no quadro 4.1.

Quadro 4.1. Distribuicdo dos sujeitos da pesquisa, por area do conhecimento.

. . Quantidade de
Area do Conhecimento
Professores

Linguagens 09
Matematica 04
Ciéncias da Natureza 03
Ciéncias Humanas 04
TOTAL 20

Fonte: Autoria propria (2019).

Analisando os dados do quadro 4.1 podemos visualizar que a
quantidade de professores da area das linguagens € superior a soma de
professores das areas ciéncias humanas e matematica, acarretado pela
quantidade de componentes curriculares da area. Interessante destacar que
segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a area de linguagens
reune quatro componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Arte e Educacédo Fisica. Ainda, segundo a BNCC, esta area do
conhecimento trata dos saberes relacionados a atuagdo dos sujeitos em
praticas de linguagem, em diversas esferas da comunicagdo humana, das mais
cotidianas as mais formais e elaboradas, que por sua vez possibilitam mobilizar
e ampliar recursos expressivos, para construir sentidos com o outro em

diferentes campos de atuacao.
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Ao observarmos o quadro 4.2, visualizando os professores destas
Escolas do Campo por tempo de atuagdo no magistério, podemos notar que a

maioria possui mais de 10 anos de experiéncia em salas de aula.

Quadro 4.2. Distribuicdo dos sujeitos da pesquisa, por tempo de atuagao.

Tempo de atuacao no magistério (em anos) CLELMEEEDEE
Professores

0]-5 02
5]-10 06
10 |- 15 03
151- 20 03
20 |- 25 01
25 |- 30 02
30 (- 35 02
35 |- 40 01
TOTAL 20

Fonte: Autoria propria (2019).

Deste total de professores apresentados no quadro 4.2,
aproximadamente 50% atua nas escolas a mais de uma década, o que pode
representar uma grande oportunidade de repensar as praticas docentes destes
sujeitos. Em tratando-se dos recentes avangos tecnoldgicos, estes professores
foram traspassados por inumeras mudancas no que tange o seu fazer
pedagogico, as Tecnologias Digitais atuais e ao modo em que as pessoas vem
reorganizando as suas relagdes com a sociedade e com o mundo em que
vivemos.

Em relacédo a pds-graduacgédo, podemos observar no quadro 4.3 uma

relacdo dos professores que possuem especializagdo, mestrado e doutorado.
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Quadro 4.3. Distribuicdo dos sujeitos da pesquisa e seus cursos de pds-graduagao.

Curso Quantidade de Professores
Graduacéao 02
Poés-graduagao Especializagao 13
Mestrado 03
Doutorado 02
TOTAL 20

Fonte: Autoria propria (2019).

Com estas informagdes podemos observar que a a grande maioria dos
professores possuem cursos de pds-graduacgao, o que pode justificar-se pela
valorizagcdo no Plano de Carreira dos Professores da Rede Municipal de
Educacdo. Este movimento € bastante positivo, no qual o professor tem
reconhecido o seu empenho em ampliar a sua formacao, conciliando as suas

exaustivas jornadas semanais de trabalho.

4.3 Analise dos Dados

No caminho em direcdo ao objetivo proposto por esta pesquisa, vao
surgindo muitos dados que precisam ser organizados, filtrados e
posteriormente interpretados. Para a produgao dos dados analisados utilizamos
0 questionario enquando instrumento. Sendo assim, para o tratamento dos
dados produzidos utilizamos o método de analise do Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC) (LEFEVRE E LEFEVRE, 2005).

Segundo Cervo, Bervian e Silva (2007, p. 53), o questionario € a forma
mais usada para produzir dados, “pois possibilita medir com mais exatiddo o
que se deseja. Em geral, a palavra questionario refere-se a um meio de obter
respostas as questdes por uma formula que o préprio informante preenche”.

A escolha pelo questionario justifica-se devido as suas vantagens em
relacdo a sua natureza e capacidade de atingir simultaneamente varias
pessoas, permitindo o anonimato das respostas e flexibilidade de tempo para o
respondente. Também pode ser encaminhado via correios ou disponibilizado
de forma digital, proporcionando agilidade e uma economia de recursos
(MARCONI; LAKATOS, 2015; CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007).

Sendo assim, utilizamos um formulario eletrénico, principalmente, pelas

possibilidades que esta ferramenta proporciona. Como o processo formativo
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em que os sujeitos da pesquisa participaram aconteceu de forma semi-
presencial, no intuito de potencializar o tempo e evitar a necessidade de
descolamento dos mesmos, um outro método de producdo de dados que
demandasse a presenga dos participantes iria de encontro ao propédsito do
ProfCampo.

Em relagdo a metodologia escolhida para tratar e analisar os dados
produzidos (o método DSC), consiste em uma analise dos materiais produzidos
em pesquisas, 0s quais tém como sua matéria-prima, os depoimentos dos
sujeitos investigados. E inspirada nas teorias das representagdes sociais e
coletivas.

Com sua obra, os autores almejavam romper com os habituais métodos
tradicionais de pesquisa, principalmente os quantitativos, os quais
desconsideram o pensamento coletivo dos sujeitos. Segundo Lefevre e
Lefevre, a proposta do DSC é uma

[...] forma de conhecimento ou redugdo de variabilidade
discursiva empirica, implica um radical rompimento com a
l6gica quantitativo-classificatéria na medida em que se busca
resgatar o discurso como signo de conhecimento dos proprios
discursos. (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 19)

Sendo assim, o DSC é “uma estratégia metodoldégica que, utilizando
uma estratégia discursiva, visa tornar mais clara uma dada representacao
social” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p.19).

Na utilizacdo do DSC nao existe a anulagdo nem a redugao dos
discursos dos depoimentos. O que se busca com o método € a reconstrugao, a
partir de pedagos de discursos individuais, quantos discursos-sintese se julgue
necessarios para que se expresse uma dada figura ou um dado pensar coletivo
ou seja, uma representagao social sobre um determinado fenémeno.

Desta maneira, os autores dizem ainda que o DSC € “uma proposta de
organizacédo e tabulacdo dos dados qualitativos de natureza verbal, obtidos de
depoimentos, artigos de jornal, cartas, revistas especializadas, etc” (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2005, p. 15-16).

Para inciar o trabalho de analise dos dados, os autores definiram figuras
metodoldgicas para o uso do DSC. Sao elas: expressdes-chave, ideias centrais

€ ancoragens.
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Abordando cada uma delas, segundo os autores, as Expressdes-chave
(ECH), sdo fragmentos ou trechos do discurso, que devem ser destacados,
sublinhados ou coloridos pelo pesquisador. As mesmas revelam o que tém de
mais importante no depoimento, ou seja, o0 conteudo discursivo dos
participantes, na visao do pesquisador. As ECH sao extraidas a partir de um
conjunto de dados, trechos e transcri¢des literais de discursos, que irdo revelar
a esséncia do conteudo. Para Lefévre e Lefevre (2005),

as Expressoes-chave representam o conteudo ou a substancia
ou o “recheio” desse sentido, identificado por esse nome ou por
essa marca. As Expressbdes-Chave sdo seguimentos de
discursos que remetem a ideia central e a corporificam.
(LEFEVRE E LEFEVRE, 2005, p.26, grifos do autor)

As Ideias Centrais (IC) sdo expressdes linguisticas que descrevem, de
maneira resumida, o sentido de cada um dos discursos, ou seja, uma
interpretacdo mais fidedigna. As IC representam uma figura metodolégica sob
inspiracdo de uma dada teoria ou ideologia que o pesquisador julga necessaria
para enquadrar situacdes especificas, porém nem sempre estdo presentes nos
discursos. Segundo os autores, “é importante assinalar que a IC ndo € uma
interpretacdo, mas uma descricdo do sentido de um depoimento ou de um
conjunto de depoimentos” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 17). Os autores

afirmam também que,

a ideia central tem, portanto, a importante fungdo de
individualizar um dado discurso ou conjunto de discursos,
descrevendo, positivamente, suas especificidades semanticas
0 que permite distingui-lo de outros discursos portadores de
outras especificidades semanticas. (LEFEVRE E LEFEVRE,
2005, p.25)

Por sua vez, o DSC esta inspirado na teoria das representagdes sociais,
no que tange a figura das Ancoragens (AC). Sendo assim, as AC sao utlizadas
quando encontramos “a manifestagao linguistica explicita de uma dada teoria,
ou ideologia, ou crenca que o autor do discurso professa” (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2005, p. 17). Assim, as AC podem estar, ou n3o, expressadas nos
nos depoimentos dos sujeitos invertigados. Elas s&o destacadas com a

finalidade de fazer uma distingdo entre os discursos e suas marcas linguisticas,
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sob a motivagdo de destacar os pressupostos teoricos, conceituais ou
ideologicos que, por muitas vezes, ficam subentendidas as praticas do
cotidiano dos sujeitos que estdo expressando-se.

Logo, podemos dizer que a técnica fundamenta-se na analise do
material coletado extraindo individualmente, de cada depoimento, as IC ou AC
e suas ECH correspondentes. Desta forma, o método DSC caracteriza-se
como unissono, que representa uma coletividade. Ou seja, a técnica nao visa
individualizar os discursos, mas sim uni-los formando um unico discurso
coletivo, o qual, segundo Lefévre e Lefevre (2005), € uma soma de
pensamentos em forma de um conteudo discursivo.

A partir das ECH, das IC ou AC com mesmo sentido ou semelhanga,
constroi-se um um discurso a fim de unificar a fala do eu coletivizado na
primeira pessoa do singular. De acordo com os autores,

O sujeito coletivo se expressa, entdo através de um discurso
emitido no que se poderia chamar de primeira pessoa (coletiva)
do singular. Trata-se de um eu sintatico que, ao mesmo tempo
em que sinaliza a presenga de um sujeito individual do
discurso, expressa uma referéncia coletiva na medida em que
esse eu fala pela ou em nome de uma coletividade. Esse
discurso coletivo expressa um sujeito coletivo, qua viabiliza um
pensamento social: como afirma Gertz, a sociedade ou as
culturas podem ser lidas como um texto. (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2005, p. 16, grifos do autor)

Faz-se necessario realizar uma articulagao narrativa a fim de promover
uma hierarquizagéo légica e continuada, dando sentido ao discurso. Segundo
Lefévre e Leféevre (2005), durante a construgdo do DSC deve-se aproveitar
todas as ideias que foram expressadas nos depoimentos. Das ideias
semelhantes ou repetidas, deve-se eleger apenas uma, no intuito de que o
discurso fique arrematado.

Segundo Duarte, Mamede e Andrade, o desenvolvimento do DSC e a

sua aplicagao ocorrem a partir da utilizagao de

trechos do discurso, ou seja, descricdes literais dos
depoimentos, reveladores da esséncia do conteudo das
representacdes, os quais sao denominados expressdes-chave.
A partir dos recortes de fala significativos identificam-se as
ideias centrais que se constituem de palavras ou expressdes
linguisticas que revelam, de maneira precisa e sintética, o
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sentido presente nos depoimentos. (DUARTE; MAMEDE;
ANDRADE, 2009, p. 624).

Desta forma, as ECH juntamente das IC e AC irdo compor o quadro
onde se organizam os trechos dos depoimentos, chamado Instrumento de
Analise do Discurso (IAD), o qual auxilia no entendimento sobre como funciona
o método de construgdo dos discursos (DUARTE; MAMEDE; ANDRADE,
2009).

Com a intengdo de apresentar como operamos a técnica do DSC,
fizemos o recorte de um dos depoimentos que foram obtidos dos pesquisados.
O seguinte trecho transcrito refere-se as respostas dos professores dos anos
finais das Escolas do Campo quando questionados sobre suas impressdes e
concepgdes a respeito da Educagao a Distancia e sobre a Formagédo de
Professores.

Desta forma, primeiramente agrupamos na primeira coluna, o0s
fragmentos e destacamos cada um deles por meio de diferentes cores. Estes
destaques sao trechos com significados que indicam as ECH. Na coluna
seguinte, identificamos as IC correspondentes e, logo em seguida, na terceira
coluna, elencamos as AC expressas nas falas dos pesquisados.

Quadro 4.4. Instrumento de Analise de Discursos (IAD 1).

Expressoes-Chave Ideias Centrais Ancoragens

Sim, acredito que Potencialidades Formacgao de
Formag&o EAD Professores

além disso, acredito que os

professores precisam estar EAD
em constante estudo.

Também, penso que nesses Educacdo Popular
espacos alfavesiidaniroca

- Fundamental e

imprescindivel. Sim, utilizo
muito nas minhas atividades
como gestora e auxilio na
utilizagdo a todos que
necessitam dentro da escola.
Fiz uma especializagdo e
estou cursando outra, penso
que a praticidade de fazer em
qualquer hora e qualquer
local é otima, por isso
também acaba as vezes




atrapalhando, -
outras atividades e deixamos
para depois as atividades

formativas: Flexibilidade de

tempo e espaco e liberdade
de produgéo e estudo

Fonte: Autoria propria (2019).

Como podemos observar no IAD 1, os fragmentos dos depoimentos dos
sujeitos da pesquisa foram copiados integralmente, tendo a sua esséncia
destacada por cores diferentes, originando as ECH. Desta forma, cada
conjunto formado por ECH recorrentes correspondem a diferentes IC ou AC, as
quais possuem o0 mesmo sentido, semelhante ou complementar. Na
continuagao, levando em consideracao as IC recorrentes, foi criado o IAD 2, o
qual representa o mapa da montagem do DSC.

Para produzirmos o DSC denominado “O Olhar dos Professores Sobre o
ProfCampo”, primeiro copiamos, na primeira coluna, as ECH com mais
recorréncia no IAD 1, logo em seguida construimos o discurso representando a
expressao do pensamento coletivo na segunda coluna. Ainda, no intento de
viabilizar a construcdo do discurso buscando proporcionar a coesdo do texto,
nos utiizamos de conectivos, quando necessario e eliminamos

particularidades.

Quadro 4.5. Instrumento de Analise de Discursos (IAD 2).

Express6es-Chave DSC - O Olhar dos Professores Sobre
o ProfCampo

acredito que devemos estar sempre | Acredito que devemos estar sempre
discutindo educacéao discutindo a educacédo. Isto é essencial no
Essencial no aperfeicoamento profissional aperfeicoamento profissional. Reavaliarmos
reavaliarmos nossos processos pedagogicos | nossos processos pedagoégicos nos sacodem
nos sacodem para continuar buscando algo | para continuarmos o aprendizado, a
mais oxigenacdo e a reflexdo da nossa pratica.
O aprendizado, a oxigenagdo e reflexdo da | Nestes momentos podemos sempre aprender
nossa pratica sdo os grandes frutos das | e nos atualizar através das trocas, acho muito
importante compartilhar saberes e continuar
estudando, pois as nossas praticas, métodos
e experiéncias podem ser de grande valia
para outros colegas. Acredito que nunca
estamos prontos, ha sempre o que refletir e
buscar aperfeigoar. Existe uma preocupagao
com a formagdo dos alunos, pois ndo temos
uma formagdo voltada especificamente para
as peculiaridades deles. Desenvolvemos,
conforme as necessidades, modalidades de
ensino e, também, conforme as nossas
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Acredito que nunca estamos prontos, ha
sempre o que refletir e buscar aperfeicoar
existe uma preocupacdo com a formagao dos
alunos

O repensar, se atualizar, trocar experiéncias,
compartilhar conhecimentos

ndao temos uma formacao voltada para as
peculiaridades desses alunos,
desenvolvemos, conforme as necessidades,
modalidades de ensino conforme nossas
capacidades

Acredito que ndo se deve estabelecer esta
diferenga entre professor do campo e cidade
a aproximagdo entre as escolas do campo
através dos relatos, saber que embora com
realidades diferentes temos muito em comum
possibilidade de trocar experiéncias e
conhecer outras realidades das Escolas do
Campo

Séo diferentes ao

que o professor

experimenta no dia-a-dia

na maioria das vezes, escuto alguma coisa
que me faz repensar e acrescentar na minha
pratica

ter opcbes sobre o préprio tempo que sera
investido em estudos, fazer isso no conforto
da sua casa e talvez estudar mais do que se
precisasse se deslocar também sao fatores
positivos

E o melhor para poder conciliar trabalho e
estudo

a necessidade de estar sempre em formagao
manter o professor sempre ativo

capacidades. Nao devemos focar apenas nas
diferencas entre professores do campo e
cidade, pois a aproximagao entre as escolas
do campo, através dos relatos, nos mostra
que embora com realidades diferentes, temos
muito em comum. A possibilidade de trocar
experiéncias e conhecer outras realidades
das Escolas do Campo mostra que no seu
dia-a-dia os professores experimentam
situagdes variadas. Sendo assim,ao revisitar
e refletir sobre as nossas praticas, mudamos
o cenario da educacgao. O contato e convivio
com outros colegas sempre acrescenta algo a
nos, pois na maioria das vezes escuto alguma
coisa que me faz repensar e acrescentar na
minha pratica. Ao ter opgdes sobre o proprio
tempo que sera investido em estudos, fazer
isto no conforto de nossa casa e, talvez
estudar mais do que se precisasse gastar
tempo em deslocamento, s&o fatores
positivos. E o melhor para poder conciliar
trabalho e estudo, pois a necessidade de
estar sempre em formagdo mantém o
professor sempre ativo.

Fonte: Autoria prépria (2019).

No IAD 2, apés ordenarmos as ECH orientadas pelas AC e IC as quais
consideramos complementares de forma coesa, atingimos o discurso do sujeito
coletivo, que segundo (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 18) “[...] € um discurso-
sintese redigido na primeira pessoas do singular e composto pelas ECH que
tém a mesma IC ou AC”, e ainda, segundo os autores, ao “resgatar o discurso
como signo de conhecimento dos préprios discursos” (LEFEVRE; LEFEVRE,
2005, p. 18), acabam por provocar uma ruptura com a légica quantitativo-

classificatéria. O que apresentamos nos quadros 4.4 e 4.5, foi uma
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demonstragao do operar da técnica na construcdo do DSC e, os instrumentos
de analise de dados podem ser observados, em sua integralidade, no apéndice
Il deste trabalho.

Na realizacado de cada etapa para a elaboragédo dos IAD’s as respostas
dos sujeitos foram organizadas pela proximidade das perguntas. A partir da
nossa observagcdo sobre as semelhangcas, as ECH foram reagrupadas
constituindo trés DSC'’s.

No capitulo a seguir, apresentamos os trés discursos e tragcamos as
discussbes em torno das tematicas emergentes das falas dos sujeitos
pesquisados. Para isto, iremos dialogar com os tedricos que versam acerca da
tematica Formacédo de Professores, Educacdo do Campo e Tecnologias

Digitais.
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Capitulo 5

O Olhar sobre os Espacos Formativos
da Educagao do Campo




“Mesmo que jd tenha feito
uma longa caminhada,
sempre haverd mais um

caminho a percorrer’.

Santo Agostinho.



Para darmos continuidade a este trabalho, neste presente capitulo,
apresentamos os resultados dos dados produzidos a partir dos questionarios
aplicados aos sujeitos desta pesquisa. Desta forma, emergiram trés discursos
coletivos: “A Formacdo sob o Olhar dos Professores”, “O Olhar Sobre
Educagao a Distancia e Presencial” e “O Olhar dos Professores Sobre o
ProfCampo”. Partindo destes discursos, trazemos algumas consideragdes a
respeito do que é compreendido sobre Formacgao de Professores no ambito
das Escolas do Campo, bem como a sua relagdo com as tecnologias digitais e
o fazer docente.

Partindo do objetivo desta pesquisa que ¢é identificar as potencialidades
do ProfCampo enquanto espaco formativo semi-presencial para os professores
dos Anos Finais das Escolas do Campo do Rio Grande, traremos uma reflexao

sobre as percepgdes que estes professores tiveram sobre o ProfCampo.

5.1 A Formacgao sob o Olhar dos Professores

A Formacado de Professores € um tema recorrente nas pesquisas e
discussbes atuais, tornando-se tematica importante no que diz respeito a
construgédo do conhecimento. Desta forma é necessario buscar novas formas e
possibilidades para que o processo formativo possa acontecer de forma mais
eficaz. Mas o que poderiamos entender enquanto um processo eficaz?
Podemos dizer, neste caso, que um processo formativo eficaz precisa atingir os
seus participantes de forma que promova uma transformagdo na sua
constituigdo, enquanto professores e, que esta mesma transformagao atinja o
seu fazer pedagogico dentro das suas salas de aula. A partir da reflexdo sobre
suas praticas, mediadas ndao somente pelos “formadores”, mas também e
principalmente pela “revisitacao” das experiéncias dos seus pares, as quais
podem servir como uma espécie de modelo de analise, facilitando a
visualizacdo das suas proéprias praticas refletidas nas praticas do outro.

Desta maneira, iremos abordar a formagao de professores sob a ética da
formacédo em servico dos educadores que participaram do ProfCampo, a partir
do seu discurso coletivizado, o qual expressa as suas concepcdes € anseios

sobre esta tematica, conforme quadro 5.1.
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Quadro 5.1: DSC 1 - A Formagéo sob o Olhar dos Professores

Acredito que devemos estar sempre discutindo a educagéo. Isto € essencial
no aperfeicoamento profissional. Reavaliarmos nossos processos pedagogicos
nos sacodem para continuarmos o aprendizado, a oxigenac&o e a reflexdo da
nossa pratica. Nestes momentos podemos sempre aprender e nos atualizar
através das trocas, acho muito importante compartilhar saberes e continuar
estudando, pois as nossas praticas, métodos e experiéncias podem ser de
grande valia para outros colegas. Acredito que nunca estamos prontos, ha
sempre o que refletir e buscar aperfeicoar. Existe uma preocupagdo com a
formacdo dos alunos, pois ndo temos uma formacdo voltada especificamente
para as peculiaridades deles. Desenvolvemos, conforme as necessidades,
modalidades de ensino e, também, conforme as nossas capacidades. N&do
devemos focar apenas nas diferencas entre professores do campo e cidade,
pois a aproximagdo entre as escolas do campo, através dos relatos, nos
mostra que embora com realidades diferentes, temos muito em comum. A
possibilidade de trocar experiéncias e conhecer outras realidades das Escolas
do Campo mostra que no seu dia-a-dia 0s professores experimentam
situagbes variadas. Sendo assim,ao revisitar e refletir sobre as nossas
praticas, mudamos o cenario da educacdo. O contato e convivio com outros
colegas sempre acrescenta algo a nos, pois na maioria das vezes escuto
alguma coisa que me faz repensar e acrescentar na minha pratica. Ao ter
opgbes sobre o proprio tempo que sera investido em estudos, fazer isto no
conforto de nossa casa e, talvez estudar mais do que se precisasse gastar
tempo em deslocamento, sao fatores positivos em um processo de formagao.
E o melhor para poder conciliar trabalho e estudo, pois a necessidade de estar
sempre em formagcdo mantém o professor sempre ativo.

Destacamos a importdncia do movimento para a educacdo. Este
movimento ndo ocorre de forma linear e constante, pois para o professor, o ato
de parar e refletir sobre o seu trabalho que vem sendo desenvolvido em uma
sala de aula, € um exercicio que cada vez mais vem sendo repetido em suas
formacgdes. Névoa (1992) e Tardif (2014) defendem a idéia de uma formacgao
de professores que ocorre em multiplas esferas e que constitue-se por varios
saberes. Logo, em consideragédo aos principios e concepg¢des destes autores,
devemos reconhecer que a formacado de professores ndo acontece em um
momento estanque, mas sim enquanto um processo que vai sendo construido
de forma gradual ao longo de toda sua trajetéria pessoal e profissional.

A partir do que foi discutido no DSC 1, podemos identificar que os
professores participantes do ProfCampo compreendem a formacdo de

professores, enquanto um processo continuo, como essencial na sua
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constituigao profissional. Da mesma forma, destacam o seu anseio por discutir
o contexto educacional com o seus pares no intuito de trocar experiéncias e
buscar novas estratégias metodologicas, contribuindo nas suas praticas
pedagdgicas.

Esta atualizagdo faz toda a diferenca no que tange a ampliagdo dos
conhecimentos e experiéncias dos educadores, sendo que € importante
destacar que nao vivemos em um mundo estanque de verdades absolutas e
imutaveis, necessitamos estar em constante busca por novas informacdes. Por
sua vez, pode e deve ser questionado, proporcionando assim uma constante

busca pelo conhecimento. Conforme Tardif (2014)

“o valor social, cultural e epistemoldgico dos saberes reside em
sua capacidade de renovacao constante, e a formagao com
base nos saberes estabelecidos ndo passa de uma introducao
as tarefas cognitivas consideradas essenciais e assumidas
pela comunidade cientifica em exercicio” (TARDIF, 2014, p.34)

Neste sentido, o autor destaca uma tendéncia, enquanto sociedade
cientifica, em formarmo-nos com base nos saberes considerados ja
estabelecidos, ao mesmo tempo em que afirma que os valores essenciais dos
saberes esta em sua capacidade de renovagado. Neste mesmo caminho, Freire
(2008) destaca a importancia de mantermo-nos em constante movimento de
aprendizado nas esferas profissionais e pessoais, ou seja, devemos mantermo-
nos em movimento em relacdo as nossas frentes de luta por um modelo plural
de educacgao que abarque as diversas dimensdes que constituem o sujeito.
Dimensbes estas, resultantes das nossas vivéncias, participacdo e
compromissos sociais e politicos, ou em suas palavras, “insergcao esta que,
sendo critica, € compromisso verdadeiro. Compromisso com os destinos do
pais. Compromisso com seu povo. Com o homem concreto. Compromisso com
o seu ser mais deste homem” (FREIRE, 2008, p. 25).

Isto vem ao encontro do que dizem os professores participantes do
ProfCampo quando os mesmos falam que “Reavaliarmos nossos processos
pedagogicos nos sacodem para continuarmos o aprendizado, a oxigenacao e a
reflexdo da nossa pratica’ (DSC 1). Sendo assim, a formacao de professores,

para além dos seus objetivos amplos, € um momento de compartilhar
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experiéncias entre os pares, elevando a participacdo dos professores para
aléem de meros expectadores e ouvintes, promovendo um espago de
protagonismo. Trazer a formagao para o cotidiano dos professores, bem como
para os seus locais de atuacgéo, pode criar uma atmosfera de segurancga, pois a
partir do seu lugar de fala, € mais facil a comunicagdo. Ao trabalharmos em
uma perspectiva horizontal, possibilita vencermos certos receios que podem
impedir que os professores participem de forma ativa, impossibilitando que os
mesmos demonstrem verdadeiramente suas necessidades, duvidas e anseios.

Destacamos, ainda com base no discurso coletivizado, que os
professores preocupam-se com a formacdo voltada as praxis desenvolvidas
com os alunos. Sentem a necessidade de discutir e conhecer metodologias
especificas, as quais levem em consideragao as especificidades dos contextos
atendidos por suas escolas. Neste caso, as comunidades do Campo, onde se
faz fundamental conhecer a realidade do lugar e das pessoas que nele vivem.
As suas relagbes entre si e com 0 seu meio sao relevantes para o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico educacional. Como 0 nosso viés
educacional é balizado na perspectiva da Educagao Popular, € importante que
a democratizagdo da educagao venha do préprio povo, ou seja, oriunda das
camadas as que se destina. Com isto, Brandao (2012) atesta que

[...] esta € a razdo pela qual se pode pensar a educacgao
popular como um trabalho coletivo e organizado do préprio
povo, a que o educador é chamado a participar para contribuir,
com o aporte de seu conhecimento ‘a servico’ de um trabalho
politico que atua especificamente no dominio do conhecimento
popular (BRANDAO, 2012, p. 100)

Sendo assim, chama-nos a atencdo para a necessidade do
protagonismo por parte das comunidades populares, algumas tradicionais, e do
carater politico que a sua participacdo e emancipacdo criam. Livrar-se de
esteridtipos e histérias fadadas € essencial para que possamos desenvolver
um trabalho educacional que faga enfretamento as exigéncias de uma
sociedade cada vez mais mecanizada e instrumentalizada.

Os professores que atuam na Educacdao do Campo, ao entender as
“distancias” e “aproximacgdes” entre o meio rural e urbano, abordado dentro de

seus espacos de formacgao, pelas tematicas relacionadas as comunidades do
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Campo e seus desdobramentos, passam a demonstrar maior entendimento e
cuidado nas suas agdes pedagogicas que contemple as necessidades do
Campo. Mesmo tendo-se ampliado a oferta de formagao especifica, a qual
ocorre nas escolas durante a hora-atividade e nos sabados formativos, ou na
Secretaria de Municipio da Educagao, ainda existe a necessidade de maior
aprofundamento nas questdes que envolvem concepcdo de Educagdo do
Campo. Embora exista essa necessidade, isso ndo impede que estes
profissionais atuem da melhor maneira possivel nos contextos, de modo a
contemplar as suas especificidades.

Conforme excerto do DSC 1 “Desenvolvemos, conforme as
necessidades, modalidades de ensino e, também, conforme as nossas
capacidades” (DSC 1), podemos ver que os professores mostram-se capazes
de buscar novos conhecimentos por conta prépria. Porém, isto ndo pode ser
interpretado como indicativo de que n&o faz-se necessario investir em
formacdo de professores voltada para as especificidades do Campo, pelo
contrario, isto demonstra que os mesmos anseiam por ela. Apesar de que,
talvez por falta de formacgao especifica, os professores atuantes no Campo
tenham, por vezes, dificuldade em compreender as diferentes nuances que os
diferenciam dos professores que atuam na zona urbana, onde as comunidades,
salvo excecgdes, nao constituem-se nos mesmo moldes das comunidades
campesinas.

Aqui é importante reafirmar que, mesmo com as distancias geograficas
que separam o Campo da cidade, ambos, por vezes, se aproximam no que diz
respeito as suas relagbes sociais, pois hoje em dia n&do existe mais o
isolamento dos povos do Campo. Ou seja, as pessoas que nele vivem, também
estdo inseridos num contexto de mundo globalizado, o qual permeia de
maneira acelerada as relagdes entre 0 homem, o meio e a sociedade como um
todo.

Sempre devemos afastarmo-nos das formas estereotipadas de ver o
mundo. Hoje em dia temos cada vez menos espago para agrupar sentidos e
conceitos dentro de caixas. Eles vao além e, isto deve ser utilizado a nosso
favor, no intuito de ampliar a nossa capacidade de compreender o mundo em

que estamos inseridos. Desta forma, podemos afirmar que as realidades séo
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plurais e diversas. Neste mesmo sentido os professores expressam em seu

discurso que:

“ A possibilidade de trocar experiéncias e conhecer outras realidades das
Escolas do Campo mostra que no seu dia-a-dia 0s professores
experimentam situagbes variadas. Sendo assim,ao revisitar e refletir sobre
as nossas praticas, mudamos o cenario da educacédo” (DSC 1).

Deste trecho, podemos entender que eles tem bem definido em suas
concepcdes que, apesar das escolas estarem inseridas no Campo, por sua
vez, elas se distinguem a partir da realidade de cada um dos seus contextos.
Neste sentido, eles afirmam que, apesar das semelhangas que as aproximam,
existem as situagdes exclusivas relacionadas a cada vivéncia experenciada no
dia-a-dia de cada uma das escolas. E com isto, destaca-se o movimento de
reflexdo que acontece devido aos compartilhamentos destas experiéncias entre

os professores durante os processos de formacgao.

Uma metodologia de formacao deveria estar fundamentada nos
seguintes principios: propiciar uma aprendizagem da
colegialidade participativa; estabelecer uma correta sequéncia
formadora que parta dos interesses e das necessidades dos
assistentes da formacéo; partir da pratica dos professores; criar
um clima de escuta ativa e de comunicacgao; elaborar projetos
de trabalho em conjunto; superar as resisténcias ao trabalho
colaborativo e conhecer as diversas culturas da instituigao.
(Imbernén, 2010, p.65)

A escola, ao pensar em uma formacdo, deve primeiramente prover
recursos metodoldgicos, os quais agreguem para além do pertencimento, o
sentimento de coletividade entres os seus educadores. Desenvolver o trabalho
partindo de um processo de escuta, associado as praticas vivenciadas pelos
professores, torna a formagao mais relevante e significativa.

Estar em contato direto com os colegas, por vezes, torna-se algo
dificultoso, visto que, alguns dos professores cumprem suas cargas horarias
em mais de uma escola. Isto impossibilita o contato direto com os demais
colegas de escola.

Ao ampliarmos a discussao quanto ao convivio entre professores de

diferentes Escolas do Campo, a situagdo se agrava. Ter um momento no qual
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se possa reunir todos os profissionais em educacado de uma Escola do Campo,
principalmente as que ofertam Anos Finais do Ensino Fundamental, torna-se
bastante complicado. Isso € acarretado, na maioria das vezes, as extensas
jornadas de trabalho que os professores enfrentam, e/ou pelas longas
distancias que precisam percorrer desde as suas casas até os seus locais de
trabalho. Questdes envolvendo calendario letivo também pode ser levado em
consideracgao, visto que, o mesmo € padrao para todo municipio.

Diante dos fatos citados anteriormente, por vezes torna-se dificil reunir
todos os educadores em um unico espaco fisico, ou até mesmo em sua propria
escola. Quando ampliamos para uma socializacdo com outras unidades
educacionais, com o objetivo de propociar um espago de interagdo e
compartilhamentos das suas experiéncias e anseios, a dificuldade aumenta.
Conforme explicitado no excerto a seguir, os professores sentem a

necessidade de um melhor gerenciamento do seu tempo.

“[...] ao ter opgdes sobre o proprio tempo que sera investido em estudos,
fazer isto no conforto de nossa casa e, talvez estudar mais do que se
precisasse gastar tempo em deslocamento, sdo fatores positivos em um
processo de formagédo” (DSC 1).

Com isto, podemos dizer que o grande desafio € encontrar novas formas
de promover o encontro e os dialogos entre os professores, em especial, os
que atuam nas Escolas do Campo. Conhecemos as dificuldades que por vezes
impedem estas aproximagdes, ao mesmo tempo em que sabemos que com
planejamento e a¢des coletivas € possivel aproxima-los cada vez mais.

Lutar em favor de construir coletivamente novas modalidades de
formagao para os professores € imprescindivel quando temos por lema a
educacédo enquanto ferramenta emancipatoria dos sujeitos. Sendo assim, o
exercicio da cidadania dos sujeitos contempla a busca por uma sociedade mais
justa e igualitaria, o que pode e deve ser potencializado dentro das escolas,
permeado pelas relagdes, vivéncias e experiéncias de todos os individuos (pais

ou responsaveis, estudantes e educadores) pertencentes ao contexto escolar.
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5.2 O Olhar sobre Educacgao a Distancia e Presencial

Dando continuidade as discussdes que vém sendo tragadas ao longo
deste capitulo, a necessidade de formagdes constantes ao longo da trajetoria
docente dos professores € algo expresso nos discursos dos professores
ouvidos para esta pesquisa. Apesar de alguns deles citarem que nem sempre
conseguem participar ativamente, em sua grande maioria, afirmam considerar
os processos de formacgao continuada inerentes ao oficio do professor.

Mas ao falarmos sobre formacdo, € bom lembrar de que existem
diversas metodologias e modalidades. Dentre as modalidades, citamos as
formagdes presenciais, as semi-presenciais e as formagdes a distancia (EAD).
Estas modalidades se aproximam em suas finalidades, mas distanciam-se em
suas metodologias. Também, sao distintas no que tange as suas
especificidades, sendo que cada modelo pode atender melhor determinado
publico-alvo e regido.

Segundo MOORE; KEARSLEY (2013), “educagdo a distancia é o
aprendizado planejado que ocorre normalmente em um lugar diferente do
ensino, 0 que requer comunicagao por meio de tecnologias e uma organizagao
instrumental especial. (p. 2)”, ou seja, a escolha de uma ferramenta tecnolégica
que permeie a comunicagao e interacbes entre os participantes de um
processo formativo a distancia, deve ser pensada levando em consideracao a
sua usabilidade no que tange os niveis de conhecimento dos usuarios, bem
como as potencialidades no que diz respeito as atividades que foram
planejadas para serem desenvolvidas.

Estas discussdes vem ao encontro do que é relatado pelos professores
das Escolas do Campo no segundo discurso coletivizado, conforme quadro 5.2.
O mesmo aborda as potencialidades, necessidades e fragilidades em relacao a
participagdo em um processo formativo, neste caso, semi-presencial, que

envolveram acdes presenciais e a distancia.
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Quadro 5.2: DSC 2 - O Olhar sobre Educacéo a Distancia e Presencial

Na correria do dia dia muitas vezes é complicado participar de um processo
formativo presencial, ainda mais quando se trabalha o dia inteiro, a semana
inteira. E preciso ter tempo e disponibilidade. E a vantagem da formacdo
presencial é o contato real, humano, olho no olho. A relagdo com o educador,
com o0s colegas é totalmente diferente: muito mais rica, muito mais
possibilitadora de trocas e esta relacdo nos permite expressar ndo so atraves
de palavras, mas através de gestos e sentimentos. O pensamento, a reflexao
e a resposta tem que ser muito rapido. Na formag&o a distdncia ha mais tempo
para reflexdo de cada fala, materiais para leitura, e a oportunidade de
expressdo de todos os participantes. Nas formacbées na modalidade
presencial, na minha visdo, muitas pessoas acabam ndo expressando suas
opiniées, visto que muitos falam num curto espago de tempo. Por outro lado,
flexibilidade de tempo e espaco e liberdade de producéo e estudo possibilitam
uma maior interagdo pelas plataformas. Em tempos corridos como o0 nosso
ajuda bastante a praticidade de fazer as atividades da formagdo a qualquer
hora e em qualquer local. Desta forma podemos responder quando temos
tempo, refletir e elaborar uma resposta. A formacéo através do WhatsApp é
interessante e totalmente diferenciada para mim. Considerei mais pratica
porque toda vez que alguém posta algo tu és alertado sobre isso. Mas também
€ mais facil de perdermos o “fio da meada” porque se ndo lermos na hora em
que recebemos a mesagem, vdo acumulando-se muitas falas diferentes. O
mundo é digital e é fundamental o professor se integrar ao mundo digital e
explorar todas as suas potencialidades, pois essa € a realidade dos
estudantes e, sendo assim, devemos fazer parte dela. O professor que nao se
atualizar sera engolido pelo sistema. Eu gostaria de trabalhar com os alunos
utilizando as tecnologias digitais, pois as mesmas permitem explorar
possibilidades que antes seriam inviaveis. A formagéo de grupos do WhatsApp
para comungar pontos de pesquisa, bibliografia e organizacdo dos trabalhos
também seria bem interessante.lria estimular e facilitar esta formagcdo.Eu
considero uma excelente oportunidade, afinal nem sempre é facil a disciplina
que é exigida nesses tipos de processos, porque as vezes damos prioridade
para outras atividades e deixamos para depois as atividades formativas. Ao
longo do curso fui perdendo a conexdo com as falas e o dialogo ficou
extremamente dificil. O estudo solitario para mim é dificil. A modalidade
presencial também ¢é importante por poder expor e compatrtilhar ideias e
pensamento diretamente com as pessoas de forma "direta" sem que o debate
perca entre as postagens. Mesmo assim, acredito nesse meio como
ressignificacao das praticas e participei de todas as atividades, acompanhei os
relatos e consegui me posicionar. Desta forma me senti mais a vontade para
opinar e participar. Na modalidade presencial, o melhor é que conseguimos
conversar olho no olho, mas acredito ser uma solugdo boa para continuarmos
nos qualificando sem que houvesse a necessidade do deslocamento fisico.
Isso facilita a quem trabalha em escolas que ndo possuem professor
substituto. Ter materiais em uma pagina da web, seria bom. Mesmo assim, foi
gratificante, porque era um grupo grande de colegas e comentavasse varias
situacées.
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Diante das necessidades dos processos formativos da atualidade, a
Formacéo a Disténcia tem se mostrado como uma ferramenta util na mitigagéao
das dificuldades encontradas nos processos de Formagédo Presencial.
Principalmente no que diz respeito as dificuldades em reunir os sujeitos
participantes do processo formativo, acarretado pela falta tempo e distancia de
deslocamentos desde suas escolas e/ou residéncias até o local onde é
oferecido a formagéo.

Como ja foi dito anteriormente, a dificuldade de deslocamento por longas
distancias aliadas as extensas jornadas de trabalho dos educadores com carga
horaria de 60h de atividade semanal, acabam por dificultar ou até mesmo
impedir a reunido de todos os professores durante um processo de formacao.

A dificuldade em conciliar suas atividades na escola com as atividades
da formacgéao torna-se limitadora na disponibilidade de participarem dos cursos
ofertados, segundo a fala dos professores pesquisados: “[...] Na correria do dia
dia muitas vezes e complicado participar de um processo formativo presencial,
ainda mais quando se trabalha o dia inteiro, a semana inteira. E preciso ter
tempo e disponibilidade” (DSC 2).

Com isto, podemos entender que a formagao presencial talvez ndo seja
a modalidade mais indicada ao tratar-se de um publico-alvo com as
caracteristicas dos professores atuantes no Campo. Mas ela apresenta
algumas vantagens que s&o expressadas durante a leitura do segundo
discurso coletivizado. Podemos notar, através da leitura do excerto do DSC 2 a

sequir, a importancia que os professores ddo ao contato humano.

“[...] a vantagem da formacg&o presencial é o contato real, humano, olho no
olho. A relacdo com o educador, com os colegas é totalmente diferente:
muito mais rica, muito mais possibilitadora de trocas e esta relacdo nos
permite expressar ndo sO atraveés de palavras, mas através de gestos e
sentimentos” (DSC 2).

Talvez o contato presencial seja caracteristica mais presente naqueles
que atuam nos contextos do Campo, pois sdo tocados pelo modo de vida dos
sujeitos que ali habitam e/ou pela compreensao da necessidade de valorizar a
existéncia humana no processo educativo, bem como a presenga de outras

formas de expresséao, além da fala e escrita.
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A educacdo nao € um processo individualizado e neutro. Conforme
Freire (2007) a educagdo € um processo que demanda uma relagcdo de
compartilhamento de saberes entre os sujeitos e, que todos os saberes tem a
sua importancia. Sendo assim, levar em consideragao os saberes provenientes
das mulheres e homens que vivem no Campo para dentro de um processo de
formacédo de professores, pode e deve ser o diferencial quando tratamos de
uma formacéo voltada para quem atua diretamente nestes contextos.

Voltando a falar sobre a modalidade EAD, podemos dizer que esta
apresenta algumas caracteristicas apontadas no DSC 2 enquanto vantagens.
Os professores relatam que ao n&o estarem frente a frente com os colegas,
sentem-se mais a vontade para expressar as suas opinides, conforme excerto
do DSC 2: “ nas formagbes na modalidade presencial, na minha visdo, muitas
pessoas acabam ndo expressando suas opiniées, visto que muitos falam num
curto espacgo de tempo” (DSC 2).

A necessidade de tempo que contemple a reflexdo sobre a tematica que
esta em debate foi expressado no DSC 2. Para além disto, foi destacada a
praticidade de ter a possibilidade de realizar suas leituras, reflexdes e
interagbes a qualqguer momento em que o0s professores tivessem
disponibilidade, ajustando ao seu planejamento semanal.

Diante deste cenario, a possibilidade de estar em contato direto com os
seus pares, mesmo que de forma virtual, foi considerado benéfico para este
processo formativo, no intuito de compartilhar as suas experiéncias. Desta
forma as distancias tornaram-se praticamente irrelevantes. De Acordo com
(MOORE; KEARSLEY, 2013),

[...] distancia € um fenbmeno pedagdgico, e ndo simplesmente
uma questdo de distdncia geografica. Nesse processo, o
aspecto mais importante é o efeito que a separagao geografica
tem no ensino e na aprendizagem, especialmente na interagéo
entre alunos e professores, sobre a concepg¢ao de cursos e
sobre a organizagéo dos recursos humanos e tecnoldgicos (p.
295).

Sendo assim, os apectos que envolvem a interagao entre os sujeitos que
participaram no processo de formacao ProfCAmpo sobrepbem-se as barreiras
das distancias geogréficas, tornando-se objeto mais significativo do processo

de formacgéo.
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Ao abordarmos a formagdo na modalidade semi-presencial,
identificamos que é importante enquanto ferramenta util no intento de mitigar as
problematicas encontradas por parte dos professores. Isso, pode minimizar as
dificuldades em conciliar tempo de deslocamento com suas extensas jornadas
de trabalho, possibilitando maior interagdo entre os educadores(as) da mesma
ou de diferentes escolas.

Desta forma, segundo o que relatam os sujeitos da pesquisa ao longo do
DSC 2, podemos dizer que em um processo semi-presencial estdo aliados a
velocidade na troca das informacdes, a facilidade de contato entre os pares e,
a possibilidade de organizagdo pessoal de seu proprio tempo por parte do
sujeito em formagdo. Enquanto vantagens do encontro presencial, podemos
citar o contato direto entre os pares, olho no olho, e a oportunidade de ver e ser
visto, conforme a fala dos professores em formagéo, no excerto a seguir: “{(...)
A vantagem da formagéo presencial é o contato real, humano, olho no olho”
(DSC 2).

Encontrar meios de motivar os professores, buscando a sua participagao
ativa ao longo de um processo formativo, pode ser a chave para alcangar um
panorama educacional que convirja com aquilo que queremos para o futuro da
Educacdo do Campo em nosso pais. Com professores motivados a buscar
novos conhecimentos através da pesquisa, as salas de aula terdo novos
significados para os alunos e para toda comunidade escolar. E a formagao de
professores, continua, ao longo da sua vida profissional, € um passo essencial

para que isto acontega.

5.3 O Olhar dos Professores sobre o ProfCampo

O ProfCampo surge enquanto uma proposta de formagao continuada
para os professores das Escolas do Campo da rede municipal de educacgao da
cidade do Rio Grande, a qual tem por objetivo suprir uma lacuna encontrada
pela prépria rede municipal nos espagos formativos. A baixa participacao
nestas atividades por parte dos professores das Escolas do Campo, fez surgir
0 questionamento sobre qual seria a principal razdo da nao participagcdo dos
mesmos durante os processos formativos que sao frequentemente oferecidos
pela rede. Muitos dos professores da rede alegam dificuldade em conciliar suas

jornadas de trabalho, que por vezes ocorrem em mais de uma escola, com a
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programacao das atividades. Em especial os professores atuantes nas Escolas
do Campo, que alegam como grande dificultador as longas distancia que
separam as suas escolas e a sede da rede, onde geralmente sdo ofertadas as
formacoes.

Partindo disto, o ProfCampo foi pensado em um formato que pudesse
promover a interligacdo entre todos os professores participantes do processo
formativo, (nesta primeira edicdo participam os professores dos Anos Finais
das trés Escolas do Campo) e os professores formadores em um ambiente
virtual, a fim de mitigar as dificudades que as distancias geograficas impdem.

Embasados terceiro discurso coletivizado a seguir, o qual aborda as
impressdes e experiéncias que os professores participantes do ProfCampo
tiveram ao longo deste processo formativo, pudemos identificar que foi uma
proposta bem aceita por seus participantes, visto que, suas falas trazem relatos

positivos e ponderacdes no sentido de qualificar este processo.

Quadro 5.3: DSC 3 - O Olhar dos Professores sobre o ProfCampo

Um projeto inovador e desafiador, um elo entre Escolas Rurais, praticas,
projetos e experiéncias. Interessante, visto ser um novo meio de gerar
interacdo e a possibilidade de fazer em grupo discutir assuntos do cotidiano
com 0s colegas, conhecer a realidade de outras escolas. Praticidade no tempo
e espaco da participagéo e troca entre escolas de realidades parecidas. Desta
forma, foi uma excelente oportunidade de conhecer as acbes e expectativas
de todos e refletir sobre a pratica pedagdgica, trocar ideias, etc. O tema néao
se desvirtua. A liberdade e tempo para responder, conhecer outros colegas,
outras escolas, fora todo o aprendizado, deram a oportunidade de manifestar
as minhas contribuicbes por meio deste curso, pois a comodidade de ler os
comentarios dos colegas e fazer os meus quando tinha tempo, nos permitiu
adentrar em conhecimentos sobre Escolas do Campo, revisitar nosso PPP e
visualizar outras realidades dentro do Campo. Enquanto as questbées eram
individuais patrticipei ativamente, quando houve necessidade de discurir com o
grupo, ndo tive apoio e acabei ndo respondendo. Algumas pessoas nao
participaram, e senti falta de contato com os interlocutores e de interagdo entre
as escolas participantes. Talvez precise ser divido mais em encontros
presenciais e a distancia, em uma época do ano com menos atividade pois o
periodo em que a formagdo aconteceu e acabou sendo visto pela maioria
como algo a mais. Deveria ser realizado num periodo de inicio de ano letivo
onde teriamos mais tempo para nos organizarmos na escola. Uma excelente
proposta de formagé&o e iniciativa. Podendo ser aprimorada, quem sabe, para
um grupo que daria muito certo, se o processo de formagdo ndo fosse
majoritariamente virtual, mas uma oportunidade de integrar todas Escolas do
Campo.
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O ProfCampo proporcionou para as Escolas do Campo novas
possibilidades de interagbes e compartiihamento de saberes. Segundo excerto
a seguir, nas proprias palavras dos professores em formagao, o ProfCampo &
“‘um projeto inovador e desafiador, um elo entre Escolas Rurais, praticas,
projetos e experiéncias. Interessante, visto ser um novo meio de gerar
interacdo e a possibilidade de fazer em grupo discutir assuntos do cotidiano
com os colegas, conhecer a realidade de outras escolas” (DSC 3).

Os professores que participaram desta proposta formativa tinham o
anseio por conhecer a realidade vivenciada nas outras Escolas do Campo e,
estar em contato direto com os demais colegas, mesmo que virtual, foi de
grande valia em relagdo a reflexdo sobre as suas praticas e metodologias de
ensino. Como cada contexto tem as suas especificidades, por vezes pode-se
nao ser levado em consideracdo as situagbes que se assemelham. O
compartilhamento de experiéncias quebra com diversos “preconceitos” que
mesmo os professores atuantes no Campo podem ter.

E para além disso, um processo formativo desenvolvido a partir das
demandas dos proprios professores € bem mais significativo, principalmente
quando se parte da premissa que formagao nao é treinamento (Imberndn,
2010). Ainda segundo o autor,

o tratamento da formagdo como um problema genérico
ocasionou um sistema de formacao standard, baseado em um
modelo de treinamento. Muitos professores estao acostumados
a assistir cursos e seminarios em que o palestrante é o
especialista que estabelece o conteudo e o desenvolvimento
das atividades. (IMBERNON, 2010, p. 54)

A ruptura deste paradigma, torna-se necessario para alcangar um
modelo de formacgao participativa, onde os sujeitos formadores e em formacgao,
possam interagir de forma horizontal, ressignificando aquilo que ja esta
estabelecido e produzindo novos saberes. Desta forma, a metodologia utilizada
ao longo do ProfCampo foi pensada para que os professores em formagao
fossem atuantes desde a criacdo até o desenvolvimento das atividades do
ProfCampo.

O tempo foi uma questdo muito presente durante todo o processo. O

mesmo ganha destaque no terceiro discurso coletivizado, sendo que o
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professores participantes dizem que as atividades desenvolvidas no modelo
virtual possibilitou a eles tempo habil para a sua reflexdo e participagcao nas
discussdes em grupo. No excerto a seguir, afirmam que este espago também
foi uma valiosa oportunidade para conhecer as agdes desenvolvidas nas outras
escolas e debate-las com os demais colegas a fim de nao desvirtuar os

assuntos que estado sendo trabalhos em determinado momento.

“ Praticidade no tempo e espacgo da participacdo e troca entre escolas de
realidades parecidas. Desta forma, foi uma excelente oportunidade de
conhecer as agbes e expectativas de todos e refletir sobre a pratica
pedagogica, trocar ideias, etc. O tema ndo se desvirtua. A liberdade e
tempo para responder, conhecer outros colegas, outras escolas, fora todo
o0 aprendizado, deram a oportunidade de manifestar as minhas
contribuicbes por meio deste curso, pois a comodidade de ler os
comentarios dos colegas e fazer os meus quando tinha tempo, nos
permitiu adentrar em conhecimentos sobre Escolas do Campo, revisitar
nosso PPP e visualizar outras realidades dentro do Campo” (DSC 3).

A liberdade de tempo para poder pensar sobre a sua pratica, sobre o
que esta sendo debatido no grupo e a oportunidade de poder expressar as
suas opinides foi outra questdo trazida no DSC 3. Nas palavras dos préprios
professores “a comodidade de ler os comentarios dos colegas e fazer os meus
quando tinha tempo”, foi potencializador deste processo formativo.

Mas como em todo e qualquer processo formativo existem os pontos
positivos relacionados aquilo que ocorreu da forma esperada atendendo as
expectativas do que tinha sido proposto. Por outro lado, foram apontados
também os pontos negativos, ou seja, as fragilidades relacionadas aquilo que
necessita atengao e reflexao no sentido da sua melhoria, repensadas para uma
nova oferta.

No DSC3 os professores em formacdo relatam que durante o
desenvolvimento das atividades encontraram algumas dificuldades de
interagdes entre si. Como ja fi dito anteriormente, o ProfCampo foi pensado e
desenvolvido em modulos, e cada modulo compreendia uma série de
atividades relacionadas com as tematicas que foram propostas pelos préprios
professores das Escolas do Campo. E para o desenvolvimento destas
atividades, em determinado momento, os mesmos deveriam se reunir no intuito

de acessar o PPP e Regimento das suas escolas e, a partir da leitura e
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reflexdo sobre estes documentos, deveriam expor as suas opinides sobre as

problematizagdes feitas pelos professores articuladores.

“ Enquanto as questbées eram individuais participei ativamente, quando
houve necessidade de discurir com o grupo, ndo tive apoio e acabei ndo
respondendo. Algumas pessoas ndo participaram, e senti falta de contato
com os interlocutores e de interagdo entre as escolas participantes” (DSC
3).

No excerto anterior os professores relatam que o desenvolvimento das
atividades individuais decorreu de forma tranquila, porém, ao tentar reunir-se
com os demais colegas no intuito de executar as atividades coletivas, sentiram
falta de uma maior participagéao por parte dos grupo, o que, por vezes, acabou
desestimulando-os para a continuidade da atividade. Devido a ndo participacao
de alguns colegas, houveram determinadas lacunas ao longo de todo o
processo e isto foi identificado pelos professores em formagdo com fator
dificultador, pois 0 mesmos sentiram falta de interacdes mais frenquentes entre
professores em formacgao e articuladores. Isto vem ao encontro do que Ndévoa
(2013) diz sobre a convivialidade nos processos educativos.

hoje sabemos que nao é possivel reduzir a vida escolar as
dimensdes racionais, nomeadamente porque uma grande parte
dos atores educativos encara a convivialidade como um valor
essencial e rejeita uma centragdo exclusiva nas aprendizagens
académicas. (NOVOA, 2013, p.14)

Podemos, entdo, trazer para o nosso contexto, a descentralizagdo do
modelo academicista de aprendizagem, o que permitiu a presenga marcante
das vivéncias dos professores ao longo de todo o processo de formacao.
Sendo assim, a partir do DSC 3 podemos entender que, enquanto processo
piloto, o ProfCampo atendeu grande parte das expectativas dos seus
participantes.

Durante o discurso coletivizado, foram levantadas questbes sobre
alteracbes no modelo em que o ProfCampo se apresenta, sinalizando a
possibilidade de um maior numero de encontros presenciais e, principalmente,
alteracbes relacionadas ao periodo em que ocorreram as atividades de

formacéo.
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O periodo proximo do final do ano letivo € bastante critico em relagao as
atribuicbes dos professores em sala de aula e demais atividades docentes,
conforme a fala dos proprios professores: “em uma época do ano com menos
atividade pois o periodo em que a formacao aconteceu e acabou sendo visto
pela maioria como algo a mais” (DSC 3). Isto pode ter sido fator
problematizador no que tange a adesado e participacdo dos professores das
Escolas do Campo.

No sentido de qualificar o ProfCampo, os mesmos relatam que uma
proposta de formacéo realizada logo no inicio do ano letivo, poderia integrar-se
melhor ao calendario de atividades da escola, possibilitando a participacéo
mais expressiva por parte dos professores, realizando uma formacdo em
servico.

Por fim, os sujeitos que participaram ao longo de todas as etapas deste
processo formativo, os quais contribuiram na construgdo destes discursos
coletivizados, relatam que o ProfCampo foi uma importante iniciativa de
proposta pegagogica voltada aos profissionais que atuam nos contextos do
Campo. Além disto, sugeriram que a partir de algumas modificagbes e ajustes
no intento de qualificar o processo, 0 mesmo pode potencializar a integragao
das Escolas do Campo e seus sujeitos.

Deste modo, no proximo capitulo, traremos algumas consideragoes
sobre os resultados encontramos neste trabalho, resgatando a nossa questéo

de pesquisa e objetivo.
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Consideragoes Finais




“Ndo é na resignacdo, mas
na rebeldia em face das
njusticas que nos
afirmaremos”.

Paulo Freire.



Consideracoes finais

Nos espacos onde se desenvolve a educacdo, dentres inumeras
tematicas, a formacao de professores € bastante recorrente. Mesmo em um
mundo cada vez mais instrumentalizado pelas tecnologias digitais, os
professores mantém o seu papel principal nos processos de ensino e
aprendizagem. Diante disto, torna-se necessario que a formagado de
professores seja subsidiada por metodologias que aportem novas propostas e,
que estejam lado a lado com as novas formas em que os sujeitos relacionam-
se entre si e com a sociedade.

A presente pesquisa, teve por objetivo “Ildentificar as potencialidades
do ProfCampo enquanto espaco formativo semi-presencial para os
professores dos anos finais das Escolas do Campo da cidade do Rio
Grande (RS)”. Neste sentido, balisamos nossa trajetéria com o objetivo de,
através da producdo e da analise dos dados ao longo deste trabalho a fim de
compreender quais as contribuicoes do ProfCampo para a formacao de
professores dos anos finais do ensino fundamental das Escolas do
Campo da cidade do Rio Grande (RS).

Neste caminho, nos capitulos deste trabalho, adentramos nas tematicas
da Educagao do Campo sob uma perspectiva da Educagéo Popular, a qual visa
a valorizagao dos saberes provenientes das mulheres e homens do Campo no
que tange a sua emancipagédo a partir de novas oportunidades, incluindo o
Campo na sociedade instrumentalizada tecnologicamente.

Na continuidade, a partir de uma analise do panorama atual sobre a
producao cientifica brasileira sobre formacédo de professores e tecnologias
digitais, delimitamos mais nosso caminho, em direcdo a produgao de
conhecimento, tdo necessaria atualmente em nosso pais. Nossa abordagem
da-se por meio da pesquisa qualitativa, a qual apresentou-se enquanto melhor
caminho metodoldgico.

Para a produgdo dos dados, a escolha pelos questionarios eletronicos
do Google Forms permitiu que os sujeitos investigados tivessem a
oportunidade de participar de maneira a nao requerer tempo extra, nem
demandar o descolcamento por parte dos mesmos. Como resultado das

respostas dos questionarios, transcrevemos os fragmentos de todas as
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respostas e em seguida, operamos a técnica de analise do Discurso do Sujeito
Coletivo, com a finalidade de obter o discurso de um “eu coletivo”, o qual
viabializa um pensamento social.

Por fim, a partir das analises dos trés discursos que emergiram do
processo de producao dos dados ( “A Formacéao sob o Olhar dos Professores”,
“O Olhar Sobre Educacao a Distancia e Presencial” e “O Olhar dos Professores
Sobre o ProfCampo”), podemos fazer algumas consideragdes.

Embora a formacado de professores seja um processo constante e
continuo, fica enquanto sugestao dos proprios professores que participaram da
pesquisa que, a execugao de propostas deste tipo ocorram logo no primeiro
semestre letivo. Isto devido a organizagdo escolar e, a carga de trabalho dos
professores que tende a aumentar nos periodos finais do ano letivo.

Outra questdo levantada foi que o compartiihamento de saberes e
experiéncias, contribui para o movimento de aprendizado entre pares. Quando
nos enxergamos nas agdes do outro, seja no desenvolvimento de um trabalho
exitoso ou, até mesmo em um momento de dificuldade, promove a empatia e o
sentimento de que nado estamos sozinhos. E isto, conforme os discursos dos
sujeitos pesquisados, € algo bastante positivo, principalmente nos espacgos
escolares.

O contato que o ProfCampo promoveu entre as trés Escolas do Campo
participantes da proposta formativa, possibilitou, sob a dtica dos seus
professores, muitas aprendizagens. Possibilitou pensarem em novos projetos e
atividades pedagogicas, partindo das experiéncias que tiveram ao longo desta
formacéo.

O tempo é algo que mostrou-se presente nos discursos coletivos dos
professores investigados. Demosntraram preocupacdes acarretadas pela
distancia geografica (devido a necessidade de deslocamento para participagéo
em formacdes presenciais) e outros pela carga horaria de trabalho (a qual, por
vezes, inviabiliza a sua participacdo em atividades formativas de variadas
modalidades). A cultura da formagéo presencial ainda perpassa o pensamento
dos sujeitos pesquisados. Em seus discursos coletivos citam a necessidade de
estar em contato direto com outros educadores, olho no olho, como fator

positivo das formacbes presenciais. Embora que, conforme dados da
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Secretaria de Municipio da Educagao, a grande maioria dos professores néo
participa ativamente das atividades formativas ofertadas.

A importancia de discutir, entre pares, a concepcdo de Educacdo do
Campo, também foi citado nos discursos coletivos. Mesmo atuando em
contextos do Campo, o qual apresenta as suas especificidades que, por sua
vez, demandam abordagens que contemplem as mesmas, alguns professores
ainda reproduzem nas Escolas do Campo as mesmas estratégias utilizadas
nas escolas urbanas.

Os discursos apontam para um olhar para a cultura local, a identidade
da comunidade, uma preocupacdo com a formacgao critica dos educandos.
Embora sendo realidades distintas, existem muitos pontos em comum entre as
trés comunidades onde localizam-se as Escolas do Campo participantes do
ProfCampo.

A proposta formativa foi considerada dindmica e inovadora no que tange
as atividades propostas pela rede municipal de ensino. Devido ao fato de que o
meio virtual promoveu um espacgo mais intimista e proporcionou a possibilidade
de fala a todos os seus participantes, surgiu a demanda por mais tempo para
as discussées em grupo. O meio virtual promoveu também que os professores
participantes pudessem organizar o seu tempo conforme as suas atividades
diarias, a fim de que tivessem tempo para as interagcdes e realizagdo das
atividades individuais. Em relagdo as atividades em grupo, houve uma certa
problematica entre os participantes ao tentarem juntar-se para a realizagao das
mesmas.

Outro destaque importante, fica por conta do contato com as novas
tecnologias digitais e a sua aproximagao com as teorias da Educagdo do
Campo. Os professores sentiram-se entusiasmados ao poder compartilhar com
as demais escolas, parte da sua rotina diaria de trabalho, ao mesmo tempo em
que conheciam as realidades das outras escolas, os apectos semelhantes e
diferentes que permeiam as Escolas do Campo em diferentes contextos.

Os professores sinalizaram a vontade de uma maior interacédo por parte
dos articuladores do ProfCampo pois, por vezes, sentiram-se perdidos quando
as mensagens do software WhatsApp acumulavam-se devido as muitas
interacoes. Ao mesmo tempo, afirmaram ser esta uma modalidade de formacao

semi-presencial interessante enquanto nova estratégia de formacéo, pois estes
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movimentos motiva-os a buscar novas ferramentas para potencializar o seu
fazer pedagogico dentro das suas salas de aula.

Por fim, os professores pesquisados apontam as tecnologias digitais
presentes no dia-a-dia das pessoas, como um importante campo a ser
explorado, visando a presenca destas tecnologias em diversas esferas da
sociedade. Isto pode tornar-se o ponto inicial de novas descobertas no sentido
de cada vez mais qualificar a formacao de professores atuantes nas Escolas do

Campo, nao somente em nossa cidade, mas em todo o pais.
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Apéndice | - Questionario

Pesquisa sobre a Proposta de Formacgao Continuada
para a Educacao do Campo - ProfCampo

Este questionario faz parte do estudo sobre as possiveis contribuicbes do ProfCampo para a
Formagéao Continuada das Escolas do Campo de Rio Grande, de autoria de Vagner Viera de Souza.
Desta forma, as questbes a seguir referem-se as atividades desenvolvidas na Proposta de
Formacéo Continuada para a Educagao do Campo - ProfCampo, na qual foram participantes os (as)
professores (as) das Escolas do Campo que ofertam os Anos Finais da SMEd. Este questionario
subdivide-se em duas partes. A primeira refere-se a questdes diretamente ligadas ao sujeito
entrevistado, com a finalidade de tragar o seu perfil. A segunda parte refere-se as atividades do
ProfCampo.

Todas as questdes sao dissertativas devido a importancia das suas contribuigées através de suas
respostas. Desta forma, convidamos vocé a responder-las com tranquilidade e atengéo, garantimos
que a sua identidade sera mantida em absoluto anonimato e, desde ja, agradecemos pela sua
disponibilidade.

* Required

1. Email address *

2. Para iniciarmos este questionario, diga-nos
0 seu home

3. Qual a sua formagao? (graduagiao, pos-
graduacgao, etc.) *

4. Qual a sua motivagéao para escolher a carreira do magistério? *

5. Vocé costuma participar dos processos de Formagao Continuada que sao ofertados pela
rede? Justifique. *



6. Para vocé, qual a importancia da Formagao Continuada? *

As questoes a seguir referem-se ao ProfCampo

7. Vocé tem familiaridade com as tecnologias digitais? Costuma utiliza-las em suas
atividades docentes? *

8. Vocé ja participou de outro processo formativo na modalidade ndo presencial? Conte-nos
sobre como foi a sua experiéncia. *

9. Quais as diferengas que vocé poderia elencar entre um processo de Formagao
Continuada na modalidade presencial e um na modalidade nao presencial? *

10. Sobre o ProfCampo, quais os pontos positivos e quais os pontos negativos que vocé
observou? *



11. Sobre o uso do WhatsApp, vocé ja havia pensado sobre alguma utilizagdao pedagoégica
para este recurso? (Quais?) *

12. Ao longo das atividades do ProfCampo, vocé utilizou o WhatsApp em seu celular ou na
versdo web? (pela navegador do computador) *

13. Como vocé descreveria a sua experiéncia neste processo formativo virtual? *

14. Na sua opiniao, qual a importancia das Tecnologias Digitais para a Formag¢ao Docente? *

15. Como vocé descreveria o ProfCampo? *

Powered by
E Google Forms



Apéndice Il — Instrumentos de Analise de Dados

Expressdes Chave

Ideias Centrais

Ancoragens

acredito

Sim,

disso, acredito que os professores
precisam estar em constante
estudo. Também, penso que

nesses espacos

Fundamental e imprescindivel. Sim,
utilizo muito nas minhas atividades
como gestora e auxilio na utilizagao
a todos que necessitam dentro da
escola. Fiz uma especializagéo e
estou cursando outra, penso que a
praticidade de fazer em qualquer
hora e qualquer local é 6tima, por
isso também acaba as vezes
atrapalhando,

Flexibilidade de tempo e espaco e
liberdade de produgao e estudo na
nao presencial e na presencial

Positivo:

aviso no grupo da escola o que se
aproximaria, no entanto, néo
pedagdégico. Somente celular. Bom,
porém acho que eu poderia ter
contribuido mais e me engajado
mais nos temas, pela falta de tempo
penso que nao foi possivel. Muito

Um projeto
inovador e desafiador,

talvez no
semestre letivo.

primeiro

Potencialidades
Formacao EAD

Formacio S0
*
" ercamsa
camss

Geral ProfCampo

Resultados da
Formacéao de Prof

Concepgao de
Formacao de Prof
do Campo




Sim acredito que devemos estar
sempre discutindo educacéo.

Sim trabalhei
muito com as midias com meus

alunos. Agora fazendo parte de
gestao nao trabalho tanto. Trabalhei
como professora e tutora no curso
de po6s graduacao especializagéo
em historia do RS ofertado pela furg
através da USB. Acredito que a
disponibilidade das formag¢des nao
presenciais possibilitam uma maior
interacao pelas plataformas. Em
tempos corridos como 0O nosso
ajuda bastante. Pontos positivos a

pensando dentro de um projeto de
educacao patrimonial onde as
criangas trocam imagens do que
elas mais valorizam nos seus
bairros. Mas para a formagao
nunca. Na versdo web. Curioso e
facil pois podia participar a qualquer
momento em qualquer lugar.

excelente proposta de formacéo.

Sim, sempre que possivel.

. Porque, infelizmente,
o0 excesso de trabalho nos faz
colocar em ultimo plano as
formacgdes, cursos, oferecidos pelas
faculdades comuns. Sim. Com os
meus alunos sempre faco uso.




sempre fazendo algum curso pela
ferramenta da internet.

Se eu pudesse faria todos somente
de forma presencial, porque

por outro lado ter opcdes sobre o
proprio tempo que sera investido
em estudos, fazer isso no conforto
da sua casa e talvez estudar mais
do que se precisasse se deslocar
também sao fatores positivos. Essa
modalidade no

havia
pensado. embora
eu considere que se fosse aliado a
um outro recurso, como também

Somente celular.

talvez pelo
tempo de final de ano, com muito
servico na escola. Entdo, percebi
que deixar para ler varias
postagens juntas ndao da muito
certo. Entretanto, parabenizo a
iniciativa e gostaria de participar de

outras oportunidades. [TOtalente
i As tecnologias digitais
fazem iarte da vida como um todo,

Excelente iniciativa. Podendo ser
aprimorada. E talvez um encontro
presencial de inicio ou finalizagao
do curso seria interessante porque
enriqueceria as relagdbes e o0s
conhecimentos.

Nunca

Quase sempre. Ainda ha pouca




formacao.
estrutura ainda e

carente em minha escola. Tenho
familiaridade e

. Nunca participei.
Seria inviabilizada minha
participacao numa formagao
presencial.

Positivos:

Ndo. Celular. Foi
positiva. Confesso que me senti
mais a vontade para opinar e
articipar. E uma inovacdo que

como o Prof
Campo. Como uma oportunidade
para formagdo continuada para
professores das series finais do
campo que nao tem como fazé-la
no modo presencial. Uma formagao
para fazer um elo entre escolas
rurais, praticas, projetos e
experiencias.

Sim, tanto os da minha area de
atuacdo como professor quanto os
que sao voltados a area de
coordenagdo pedagodgica. Nao
podemos ser soberbos acreditando
que ja sabemos tudo e que nao
temos nada para aprender com
outros colegas nestes eventos.

Como citei acima,

O aprendizado, a
oxigenacao e reflexdo da nossa
pratica sdo os grandes frutos das
formagdes. Sim, entretanto nao
utilizo com frequéncia pela falta de
equipamentos em condicbes
minimas de uso disponiveis. Nao,
esse foi o primeiro. A comodidade
da modalidade n&o presencial. Pois




te permite refletir mais sobre um
tema proposto, responder em casa,
sem pressdao, descansado. Na
correria do dia dia muitas vezes é
complicado  participar de um
processo formativo  presencial,
ainda mais quando se trabalha o
dia inteiro, a semana inteira... o que
mais se quer é chegar e descansair,
fazer uns exercicios, curtir a familia
e nao ver mais professores e
discutir os problemas de sempre
sem nunca chegarmos a nenhuma
conclusdo, tomar um cafezinho,
voltar ao bla bla bla e ir embora. A
modalidade presencial ndo € de
todo ruim, como ja falei em outra
resposta, se aprende muito nas
formagbes presenciais, mas a
modalidade n&o presencial permite
um maior cuidado antes de
responder e o0 tema nao se
desvirtua. A Unica

positivos:

Pontos negativos: o grupo
pareceu meio abandonado nos dois
ultimos maddulos, acredito que isso
tenha ocorrido pelo fato do assunto
ter sido muito chato. PPP e Plano
de Acgdo sao importantes mas séao
cansativos e entediantes.
Deveriamos ter falado sobre eles
sim, mas deveriam ter colocado de
um modo que fosse menos
aborrecedor. As respostas ficaram
robotizadas, desinteressantes, tanto
que ndo gerou um debate sequer.
Acho que isso deve ser repensado
para o0 proximo. Falar de
documentos importantes? Ok. Mas
vamos dar um jeito de ser menos
formal para os comentarios néao
ficarem tao rigidos e chatos. Nao,
do Whatsapp néo, mas do youtube




ja. Gravar um curta com os alunos
e postar ali. S6 no celular.

, hao

podemos fugir disso € nem voltar

Muito bom, principalmente
por ser uma primeira vez, primeira
tentativa, parabéns aos envolvidos
por todo o esfor¢o e dedicagao.

Nao costumo, pois sempre tenho
que chegar atrasada ou sair mais
cedo do evento para retornar a
escola. Além da cobranga por parte
da direcdo de que ndo ha
professores para substituir nossa
auséncia em sala de aula.

Mas na
formacao a distancia ha mais tempo
para reflexdo de cada fala,
materiais para leitura, e a
oportunidade de expressdo de
todos os participantes. Nao acredito
que as opinibes caiam em um
esquecimento. Acredito que com a
grande carga horaria dos
professores, formacgao a distancia é
mais valida que presencial.
Positivos: que todos querem fazer a
diferenca em suas escolas, que

Negativos:
que existem muitas dificuldades
para atingir esse objetivo, que

Nao! Sempre no




celular. Enquanto as questbes eram
individuais participei ativamente,
quando houve necessidade de
discurir com o grupo, nao tive
apoio, acabei nao respondendo.

Sim, sempre que tenho horario
disponivel. Essencial no
aperfeicoamento profissional. Sim.
Ndo. Nao presencial podemos
responder a qualquer momento ou
quando tivermos tempo disponivel.
Gostei muito dos moldes desse
rocesso.

. Nao, mas
adorei usar. Celular. Para mim foi
muito util, pois aprendi a usar essa
ferramenta que é o wattsa
ferramenta pedagdgi

aprendizado e 6timas reflexdes

Sim. Sempre fui dispensada para
as reunides de formacado e cursos
ue quis.

. E as
formacdes geralmente fazem isso,
nos sacodem para continuar
buscando algo mais. Acho
maravilhoso uando odemos

. Sim. Na&o.
Somente semi presencial em que
as atividades eram realizadas
através da Plataforma Moodle da
FURG. A modalidade presencial

Por outro lado,

. Facil para
quem domina a arte de falar em
publico. E isto ndo condiz a maioria
das pessoas presentes. A
modalidade a distancia facilita a




quem nao tem esta facilidade,
dando tempo de pensar, refletir e
elaborar uma resposta. Ponto
negativo a nao participacdo de
todos que se inscreveram e se
dispuseram a participar € os prazos
curtos para a realizacdo das
tarefas, principalmente as
primeiras. Ponto  positivo a
aproximacado entre as escolas do
campo através dos relatos, saber
que embora com realidades
diferentes temos muito em comum.
Acho que foi uma excelente
oportunidade de conhecer as agdes
e expectativas de todos. Ndo. Nem
cogito porque a internet na escola €
muito precaria e muitos alunos nao
tem acesso em suas casas. Sim.
Positiva.

. A tecnologia digital

A utilizagao da internet
para que se tenha acesso a
conhecimento que nao estaria
disponivel de maneira tradicional ou
distante economicamente da
realidade dos professores da rede.
Uma proposta inovadora com
excelente propdsito que deve ser
continuada a fim de colher
resultados.

Sim. Para troca de experiéncias.
. Sim. Nao. Tempo
para reflexdo e contato com o outro.

Positivo: aﬁilidade. Neﬁativo: .

Ja, usei em sala para troca de
conteudo. Video aula. Celular.
Bl c... Rapida. Pratico

Sim. Na maioria das vezes. A
formacdo continuada € uma
oportunidade de trocas de
experiéncias, reavaliarmos nossos
processos pedagoégicos. Sim, tenho
familiaridade. Sempre utilizei em
sala de aula. Nunca participei.
Posso ter como exemplo somente




este no qual participei. Sendo
sincera, acredito que poucas
mudancas foram realizadas, ja que,
neste método

Séao
realizados, nesse sistema,
comentarios e nao trocas. O ponto
positivo foi a disponibilizacdo de
tempo para a realizagcdo de
atividades. Nao sei se a proposta
foi essa, mas acredito que faltou
moderagcdo nesta formagédo. Nao
houve dialogo, apenas comentarios
que se perdiam em meio a tantos
outros. Através de uma moderacéo,
abre-se discusséo, geram-se
questionamentos e possibilitam um
desenrolar natural da reflexdo. Para
0 uso do whatsapp, ainda ndo. Sim.
Acredito que a real importancia
disto foram as reflexdes que
realizamos em grupo, na escola.
Acredito muito no uso das
tecnologias em sala de aula e vejo
0 uso delas nas formacgdes também

Um espacgo para colocar
opinides sobre os textos e teoricos.
Acredito que, para os professores
que nao participavam de
formagdes, este método pouco
contribuiu para a mudanga de
pensamento.

Ultimamente nao tenho participado,
pois a escola g trabalho nao possui
professor substituto. Eu

Ndo, nunca. SO participei dos
resenciais .

. Nao.
Whatsapp. Nao, proveitosal

. Um

grupo que daria muito certo, se o
processo de formagdo nao fosse
majoritariamente virtual!!

Costumo participar, desde que nao
prejudique muito a auséncia na
escola.




Procuro ir
aprendendo. Cada vez mais,

Comodidade de horarios;

Positivo:

. Pelo celular.
Interessante, visto ser um novo

meio de ﬁerar uma formacéo.

Uma estratégia inovadora.

O profissional do
magistério esta diretamente
inserida nas mudancas diarias.
Para isso,

. Sim.
Sim. Foi bastante enriquecedor.

Ja o a distancia
facilita mais por ter mais tempo
habil para podermos participar.
Positvos:

Negativos:

Sim. Celular. Excelente.

fiRdamERtal. Pioneiro.

Sim, pois na maioria das vezes,
escuto alguma coisa que me faz
repensar e acrescentar na minha
pratica. Melhorar a nossa pratica.
Sim. Estou sempre utilizando o
laboratério de informatica para a
execucao de projeto. Nao. .




Ja na modalidade nao
presencial, ndo temos a questao do
olhar, mas nos temos mais tempo e
tranquilidade para responder as
provocacgoes feitas. Pontos
negativos foi em relacédo as duas
ultimas questdes que parece que
nao havia mais o

Os
pontos positivos foi

Sim. Fazer um grupo
com meus alunos para
esclarecimentos de duvidas,
sugestdes de atividades. Nao. Foi
um pouco tumultuada no inicio, ja
que estavamos organizando uma
mostra e o show tematico. Eu
estava todo tempo com meus
alunos ensaiando e em casa
organizava mais coisas. Apos 0
evento foi mais tranquilo. E muito
importante e

. Foi um comeco importante,
uma tentativa valida de nos
conhecermos melhor. No entanto,
penso, que poderiamos ter uma
participacao maior dos
idealizadores, isto €, poderiamos
dialogar mais.

Sim. Sao diferentes ao que o
professor experimenta no dia-a-dia.
Sim. Na elaboracdo de material
didatico, provas, atividades e outros
afins. Sim. Fui Monitor e Professor
do Curso de Especializagao TIC-
Edu (FURG). A modalidade a
distancia possibilita flexibilidade dos
horarios, a0 mesmo tempo, em que

. Sua e a
possibilidade de trocar experiéncias
e conhecer outras realidades das
Escolas do Campo, além daquela
que normalmente conhece
diariamente. E uma possibilidade,
mas com os alunos regulares e




menores de idade deve ser bem
amadurecida e pensada. As duas:
para textos e reflexdes maiores a
versdo web; para acessar as
mensagens a versao do celular

Interessante e nova. [IPOHENIE.

Interessante e proveitosa

Sim, dentro do possivel. A docéncia
no campo e a carga horaria de 60
horas dificultam.

as utilizo na minha pratica e vida
pessoal, muito. Sim, tentei uma poés
graduacdo a distancia, ndo tive a
assessoria prometida pela
universidade e ndo consegui
concluir o trabalho de conclusdo. @

a
minha forma de ser precisa de
grupo de discussdo, algum
momento, ao menos, de olho no
olho. Para mim foi muito dificil estas
ultimas atividades,

. A ideia foi incrivel, uma
otima oportunidade de integrar
todas escolas do campo. Nao,
vocés foram muito criativos. Adorei.
N&o. Algumas atividades me
deixaram numa saia justa. Por isso,

me calei.

6tima ideia,

Sim, sempre gostei de atualizar
meus conhecimentos e saber novas

metodologias e praticas docentes.
Quem costuma frequentar formacéao
continuada ndo corre o risco de
trabalhar sempre na mesmice
cotidiana. Sim e acredito que

N3o.




Acredito que nao se
deve estabelecer esta diferenca
entre professor do campo e cidade.
Existem professores que
independente da denominagao
sempre farao a diferenca,
porquanto ha muitos profissionais
que estdo desistimos dos e isso
reflete nos seus perfis. Meus alunos
costumam me enviar seus textos
pelo WhatsApp .Eu corrijo e
devolvo sem macular o texto do
aluno haja vista que esta
modalidade é rapida, eficiente e
sem corregdes com caneta
vermelha. Sempre utilizei pelo
celular. Achei valida ,mas a
aceitacao por parte dos colegas
que sairam do grupo por conta do
formato que ndo os agradou é
questionavel. E de  suma
importancia ja

. Achei valido
todos encaminhamentos e gostei
principalmente da

Sempre, amo formagdes e penso
estar em constante processo de
formacdo em.todas as esferas da
vida. Primordial

Sim, realizei especializagdo e fui
professora da pedagogia da Furg
EaD. Esse processo foi proveitoso
e proporcionou ampliar
conhecimento. Sou suspeita em

falar de formacédo, pois

Tempo e
disponibilidade, vontade e
perseveranca. Penso que o
processo ressaltou muitas aspectos




ositivos considerando

Somente ressalto como negativo

Somente com os alunos. Nao,
somente pelo celular. Sempre
positiva por nos  possibilitar
perceber dentro da educacgao
outras possibilidades. Essencial
para dialogar entre processo
ensinar e aprender dos professores
e alunos. Um possibilidade de
revisitacdo de aspectos tedricos
importantes para solidificar nossa
pratica.

Sim. Acredito que a formacao
continuada nos

e também

contribuindo com o Nnosso
crescimento profissional. Nao
muito. Ndo. N&o participei. Positivos

Um jeito
mais facil de poder responder as
questdbes de acordo com a
disponibilidade de tempo de cada
um Negativo

Somente para transmitir recados.
Ndo. Uma novidade a ser
experimentada. Muito importante As
vezes nao sei usar. Até aqui uma
nova experiéncia Uma tentativa
para ver como funciona.

Sim. Pois sou um professor que me
desacomodo com com facilidade e
isso gera a necessidade de estar
sempre em formagao. A formagao
continuada tem a importancia de
manter o professor sempre ativo.
Sim, a medida que tais tecnologias
sao disponibilizadas. Em um




determinado momento da minha
carreira quando passei a me
desacomodar com alguns
processos de aplicabilidade da
disciplina em sala de aula,
principalmente em relagdo a teoria
e pratica. Em fungao disso busquei
um curso a distancia sobre praticas
de ensino de portugués e literatura.
Na modalidade nao presencial o
professor tem a possibilidade de
administrar seus horarios. Positivos:
possibilidade de reconhecimento
entre os pares a peculiaridade da
educagao do campo e as trocas de
experiencias, Ssem que para isso
houvesse a necessidade do
deslocamento fisico. Enquanto que
a parte negativa é que em alguns
momentos a tradicional sala de aula
€ insubstituivel, pois este meio
serve de anteparo para o debate.
Nao, mas a experiéncia foi positiva,
ja que houve formacdo. Sim. Boa e
construtiva.
. Alem de ser

com uma tecnologia amplamente
difundida por eles. Um projeto que
até o momento tem mostrado sua
importancia e que pode ter sua
implantacdo permanente.
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Na correria do dia dia muitas vezes é
complicado participar de um processo
formativo presencial, ainda mais quando
se trabalha o dia inteiro, a semana inteira.

na formacgao a distancia ha mais tempo
para reflexao de cada fala, materiais para
leitura, e a oportunidade de expressao de
todos os participantes.

Flexibilidade de tempo e espago e
liberdade de producéo e estudo
possibilitam uma maior interagcao pelas
plataformas. Em tempos corridos como o
nosso ajuda bastante

praticidade de fazer em qualquer hora e
qualquer local

podemos responder quando tivermos
tempo

refletir e elaborar uma resposta

Na correria do dia dia muitas vezes é
complicado participar de um processo
formativo presencial, ainda mais quando
se trabalha o dia inteiro, a semana inteira.
E preciso ter tempo e disponibilidade. E a
vantagem da formacdo presencial € o
contato real, humano, olho no olho. A
relagdo com o educador, com os colegas
é totalmente diferente: muito mais rica,
muito mais possibilitadora de trocas e
esta relagdo nos permite expressar nao
sO através de palavras, mas através de
gestos e sentimentos. O pensamento, a
reflexdo e a resposta tem que ser muito
rapido. Na formacgao a distancia ha mais
tempo para reflexdo de cada fala,
materiais para leitura, e a oportunidade
de expressao de todos os participantes.
Nas formacgodes na modalidade
presencial, na minha visdo, muitas
pessoas acabam ndo expressando suas
opinides, visto que muitos falam num
curto espaco de tempo. Por outro lado,
flexibilidade de tempo e espago e
liberdade de producdo e estudo
possibilitam uma maior interagcdo pelas
plataformas. Em tempos corridos como o
nosso ajuda bastante a praticidade de
fazer as atividades da formagdo a
qualquer hora e em qualquer local. Desta
forma podemos responder quando temos
tempo, refletir e elaborar uma resposta.

A formacdo através do WhatsApp €
interessante e totalmente diferenciada
para mim. Considerei mais pratica porque
toda vez que alguém posta algo tu és
alertado sobre isso. Mas também €& mais
facil de perdermos o “fio da meada”
porque se nao lermos na hora em que
recebemos a mesagem, vao
acumulando-se muitas falas diferentes.

O mundo ¢ digital e é fundamental o
professor se integrar ao mundo digital e
explorar todas as suas potencialidades,
pois essa é a realidade dos estudantes e,
sendo assim, devemos fazer parte dela.
O professor que nao se atualizar sera
engolido pelo sistema.

Eu gostaria de trabalhar com os alunos
utilizando as tecnologias digitais, pois as
mesmas permitem explorar
possibilidades que antes seriam inviaveis.
A formagéao de grupos do WhatsApp para
comungar pontos de pesquisa,
bibliografia e organizagdo dos trabalhos
também seria bem interessante.lria




me senti mais a vontade para opinar e
articipar.

facilita a quem nao tem esta a escola q
trabalho ndo possui professor substituto

estimular e facilitar esta formagao.

Eu considero uma excelente
oportunidade, afinal nem sempre é facil a
disciplina que é exigida nesses tipos de
processos, porque as vezes damos
prioridade para outras atividades e
deixamos para depois as atividades
formativas. Ao longo do curso fui
perdendo a conexdo com as falas e o
didlogo ficou extremamente dificil. O
estudo solitario para mim ¢é dificil. A

modalidade  presencial também é
importante  por poder expor e
compartilhar ideias e pensamento

diretamente com as pessoas de forma
"direta" sem que o debate perca entre as
postagens. Mesmo assim, acredito nesse
meio como ressignificagdo das praticas e
participei de todas as atividades,
acompanhei os relatos e consegui me
posicionar. Desta forma me senti mais a
vontade para opinar e participar. Na
modalidade presencial, o melhor é que
conseguimos conversar olho no olho,
mas acredito ser uma solugdo boa para
continuarmos nos qualificando sem que
houvesse a necessidade do
deslocamento fisico. Isso facilita a quem
trabalha em escolas que n&o possuem
professor substituto. Ter materiais em
uma pagina da web, seria bom. Mesmo
assim, foi gratificante, porque era um
grupo grande de colegas e comentavasse
varias situacoes.
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Um projeto inovador e desafiador,
Uma formacdo para fazer um elo
entre escolas rurais, praticas, projetos
€ experiencias.

Interessante, visto ser um novo meio
de gerar uma formagao

foi uma excelente oportunidade de
conhecer as agdes e expectativas de
todos

Enquanto as  questdes eram
individuais  participei  ativamente,
quando houve necessidade de

discurir com o grupo, nao tive apoio,
acabei ndo respondendo

Um projeto inovador e desafiador, um elo
entre Escolas Rurais, praticas, projetos e
experiéncias. Interessante, visto ser um
novo meio de gerar interagdo e a
possibilidade de fazer em grupo discutir
assuntos do cotidiano com os colegas,
conhecer a realidade de outras escolas.
Praticidade no tempo e espago da
participacdo e troca entre escolas de
realidades parecidas. Desta forma, foi
uma excelente oportunidade de conhecer
as acodes e expectativas de todos e
refletir sobre a pratica pedagdgica, trocar
ideias, etc. O tema nao se desvirtua. A
liberdade e tempo para responder,
conhecer outros colegas, outras escolas,
fora todo o aprendizado, deram a
oportunidade de manifestar as minhas
contribuicdes por meio deste curso, pois
a comodidade de ler os comentarios dos
colegas e fazer os meus quando tinha
tempo, nos permitiu adentrar em
conhecimentos sobre Escolas do Campo,
revisitar nosso PPP e visualizar outras
realidades dentro do Campo. Enquanto
as questdes eram individuais participei
ativamente, quando houve necessidade
de discurir com o grupo, ndo tive apoio e
acabei n&o respondendo. Algumas
pessoas nao participaram, e senti falta de
contato com os interlocutores e de
interagao entre as escolas participantes.
Talvez precise ser divido mais em
encontros presenciais e a distancia, em
uma época do ano com menos atividade
pois o periodo em que a formagdo
aconteceu e acabou sendo visto pela
maioria como algo a mais. Deveria ser
realizado num periodo de inicio de ano
letivo onde teriamos mais tempo para nos
organizarmos na escola. Uma excelente
proposta de formagdo e iniciativa.
Podendo ser aprimorada, quem sabe,
para um grupo que daria muito certo, se o
processo de formacdo nao fosse
majoritariamente  virtual, mas uma
oportunidade de integrar todas Escolas
do Campo.




Uma excelente proposta de formacao
Excelente iniciativa. Podendo ser
aprimorada

Um grupo que daria muito certo, se o
processo de formagdo nao fosse
majoritariamente virtual

oportunidade de integrar todas
escolas do campo

positiva por nos possibilitar perceber
dentro da educacgao outras
possibilidades




EXPRESSOES-CHAVE

DSC 3

acredito que devemos estar sempre
discutindo educagao

Essencial no aperfeicoamento
profissional
reavaliarmos NOSS0S processos

pedagogicos

nos sacodem
buscando algo mais
O aprendizado, a oxigenagdo e

para continuar

reflexdo da nossa pratica sdo os
randes frutos das formacodes

Acredito que nunca estamos prontos,
ha sempre o que refletir e buscar
aperfeicoar

existe uma preocupagdo com a
formacao dos alunos

O repensar, se atualizar, trocar
experiéncias, compartilhar
conhecimentos

nao temos uma formagdo voltada
para as peculiaridades desses alunos,
desenvolvemos, conforme as
necessidades, modalidades de ensino
conforme nossas capacidades
Acredito que ndo se deve estabelecer
esta diferengca entre professor do
campo e cidade

a aproximagao entre as escolas do
campo através dos relatos, saber que
embora com realidades diferentes
temos muito em comum

possibilidade de trocar experiéncias e
conhecer outras realidades das

Escolas do Campo
Sao diferentes ao que o professor
experimenta no dia-a-dia

Acredito que devemos estar sempre
discutindo a educacéo. Isto é essencial

no aperfeicoamento profissional.
Reavaliarmos NOSsOS processos
pedagogicos nos  sacodem para
continuarmos o) aprendizado, a

oxigenagao e a reflexdo da nossa pratica.
Nestes momentos podemos sempre
aprender e nos atualizar através das
trocas, acho muito importante
compartilhar  saberes e  continuar
estudando, pois as nossas praticas,
métodos e experiéncias podem ser de
grande valia para outros colegas.
Acredito que nunca estamos prontos, ha
sempre o que refletir e buscar
aperfeicoar. Existe uma preocupagao
com a formacdo dos alunos, pois ndo
temos uma formacao voltada
especificamente para as peculiaridades
deles. Desenvolvemos, conforme as
necessidades, modalidades de ensino e,
também, conforme as nossas
capacidades. Nao devemos focar apenas
nas diferencas entre professores do
campo e cidade, pois a aproximagao
entre as escolas do campo, através dos
relatos, nos mostra que embora com
realidades diferentes, temos muito em
comum. A possibilidade de trocar
experiéncias e conhecer outras
realidades das Escolas do Campo mostra
que no seu dia-a-dia os professores
experimentam situagdes variadas. Sendo
assim,ao revisitar e refletir sobre as
nossas praticas, mudamos o cenario da
educacdo. O contato e convivio com
outros colegas sempre acrescenta algo a
nds, pois na maioria das vezes escuto
alguma coisa que me faz repensar e
acrescentar na minha pratica. Ao ter
opcoes sobre o proprio tempo que sera
investido em estudos, fazer isto no
conforto de nossa casa e, talvez estudar
mais do que se precisasse gastar tempo
em deslocamento, sdo fatores positivos
em um processo de formag&o. E o melhor
para poder conciliar trabalho e estudo,
pois a necessidade de estar sempre em
formagdo mantém o professor sempre
ativo.




na maioria das vezes, escuto alguma
coisa que me faz repensar e
acrescentar na minha pratica

ter opgdes sobre o préprio tempo que
sera investido em estudos, fazer isso
no conforto da sua casa e talvez
estudar mais do que se precisasse se
deslocar também sao fatores positivos

manter o professor sempre ativo
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